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APRESENTAGAO

Tendo em vista a longa duracéo da relagao
entre educacdo e literatura infantojuvenil e os
desafios enfrentados durante o processo de formacéao
leitora, o presente trabalho tem como objetivo geral
investigar e compreender a importancia do ensino de
literatura infantojuvenil nas aulas de Lingua
Portuguesa para a formagao leitora de alunos do
ensino fundamental anos finais, com vistas ao
letramento literario e a consolidagdo de
conhecimentos tedricos que embasem a pratica
educacional.

Para a realizacdo de tal objetivo,
apresentam-se como objetivos especificos: a)
mapear contribuicbes da literatura infantojuvenil,
identificando obras, estudos e teorias que abordem
aspectos especificos para a formacio leitora de
alunos do Ensino Fundamental anos finais,
considerando elementos da narrativa, como enredo,
personagens e linguagem; b) Identificar praticas
pedagogicas eficazes no ensino de literatura
infantojuvenil, revisando fontes bibliograficas que
descrevam estratégias pedagdgicas recomendadas,
identificando como diferentes metodologias e
abordagens podem ser aplicadas para maximizar os
impactos no ensino, bem como identificar os
possiveis desafios e solugdes na implementagao
dessas praticas; e c) verificar a eficacia do ensino de
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literatura infantojuvenil orientado pela BNCC, com
vistas ao letramento literario, a partir de contribui¢des
tedricas e pesquisas ja realizadas, de forma a
identificar habilidades e competéncias relacionadas
ao desenvolvimento critico, a criatividade e a
imaginagao dos estudantes. Para tanto, como
fundamentacgéo tedrica, no que diz respeito a origem,
evolucao e uso na escola da literatura infantojuvenil,
recorreu-se a Zilberman (2003), Colomer (2003) e
Soares (2011).

No que diz respeito ao letramento e
letramento literario, recorreu-se a Soares (2004a;
2004b) e Cosson (2020; 2022). Por fim, no que diz
respeito aos documentos curriculares e ao ensino de
literatura infantojuvenil, recorreu-se a Souza e
Segabinazi (2019), dentre outros. Trata-se de uma
pesquisa de carater bibliografico, de abordagem
qualitativa e de analise exploratorio-descritiva, na
perspectiva de Gil (2002). Os resultados mostraram
que a literatura infantojuvenil oferece grandes
contribui¢cdes para a formagao leitora. As praticas e
metodologias pedagdgicas, quando voltadas para o
letramento literario, fazem grande diferenca para a
formacéo leitora.

Percebe-se que 0s documentos
curriculares, apesar de apresentarem certa evolugao
e de chancelarem a literatura infantojuvenil (BNCC),
ainda ndo oferecem um espacgo verdadeiramente
amplo para esse objeto de ensino e aprendizagem,
tendo em vista suas contribuicbes para a formacéao
leitora e letramento literario. Conclui-se que a
literatura infantojuvenil mostra-se uma importante
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promotora na formacéo integral do leitor, o que impde
a constatacdo de que o trabalho com a literatura
infantojuvenil acarreta grandes contribuigdes para a
formacgao leitora bem como ao letramento literario
durante os anos finais do ensino fundamental.

Os autores.
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INTRODUGAO

O ensino de leitura, no Brasil, apesar de
algumas mudangas ocorridas desde a década de
1980, quando houve “a invengdo do letramento”
(Soares, 2004b, p. 5), tem se mostrado, ainda, longe
da sua forma ideal. Prova disso é o grande numero
de alunos que concluem o ensino fundamental sem
conseguir interpretar um texto simples. Esse grave
problema que acomete a educacao brasileira, de
forma geral, e, em particular, a educacado do Ceara
pode ser comprovada através de resultados
apresentados por indicadores de niveis internacional
e nacional.

Com relacdo a indicadores de nivel
internacional, = podemos citar o Programa
Internacional de Avaliagédo de Estudantes (PISA), que
€ um estudo de carater comparativo entre as nagdes
participantes. Esse estudo ocorre a cada trés anos e
dele participam paises membros da Organizagao
para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico
(OCDE) e paises convidados. O Brasil participa
desde a primeira edicdo, no ano 2000, como
convidado (Brasil, 2020).

Nesse estudo, o0s resultados de
proficiéncia leitora dos alunos brasileiros nao
agradam. Segundo dados obtidos através dos
resultados das duas ultimas edi¢gdes do PISA, pode-
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se perceber que o Brasil se encontra numa situacao
critica. Conforme o Portal QEdu (2022), na edigéo de
2018, da qual participaram 79 paises, o Brasil ficou na
552 posigcao, com uma média de 412,9. Na edigao
seguinte, ocorrida em 2022, de um numero total de 81
paises, o Brasil ficou em 53° lugar, com uma média
de 410 pontos.

Com relacdo aos indicadores de nivel
nacional, podemos citar o Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), que
corresponde a “um conjunto de avaliagbes externas
em larga escala que permite ao Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (INEP) realizar
um diagnéstico da educacao basica brasileira e de
fatores que podem interferir no desempenho do
estudante” (Brasil, 2022). Essa avaliagdo ocorre a
cada dois anos, e & destinada aos alunos dos 2°, 5° e
9° anos do Ensino Fundamental, bem como aos do 3°
ano do Ensino Médio.

Nessa avaliagdo, a prova de Lingua
Portuguesa € de cunho interpretativo. Desse modo,
permite-nos perceber o nivel de competéncia leitora
dos alunos. No ano de 2019, as médias brasileira e
cearense da avaliagao de Lingua Portuguesa obtidas
pelo 9° ano foram, respectivamente, 260 e 268. Na
edicdo seguinte, ocorrida em 2021, as médias
brasileira e cearense na mesma série foram,
respectivamente, 258 e 265,5. Os dados
apresentados confirmam que o déficit de formacéao
leitora dos alunos brasileiros, em geral, ainda esta
abaixo do nivel esperado pelos programas
educacionais.
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A prova Saeb apresenta oito niveis na
escala de proficiéncia. Com as médias obtidas, tanto
o Brasil quanto o Ceara atingiram o nivel 3, que
apresenta o aprendizado basico. Como pode-se
perceber, nas duas edicdes, a média cearense ficou
acima da média nacional, entretanto, esse resultado
ainda nado é o ideal, uma vez que o aprendizado
avancgado, que seria o ideal, é atingido a partir do nivel
6 na escala de proficiéncia. Tomando por base esses
resultados, pode-se perceber que ainda existem
muitos desafios a serem superados tanto no Brasil, de
uma maneira geral, quanto no Ceara, de uma maneira
particular.

Nesse sentido, € importante atentarmos
para o fato de que o trabalho com a leitura, ndo so6
durante a alfabetizagdo, mas, também, durante todo
o ensino fundamental, é de extrema importancia, uma
vez que € imprescindivel ampliar a capacidade leitora
dos alunos. Para tanto, € necessario termos a
consciéncia de que quando falamos de leitura,
devemos considerar o seu fim, o seu uso social, uma
vez que o ato de ler “ndo se esgota na decodificagédo
pura da palavra escrita, mas se antecipa e se alonga
na inteligéncia do mundo” (Freire, 1989, p. 9). Todavia
0 que a maioria das escolas brasileiras ainda promove
€ o0 ensino tradicional da leitura, que nao considera o
seu uso social. Essa forma de ensino faz com que o
uso da leitura em sala de aula seja, apenas, um uso
mecanico, por esse motivo, falta a competéncia
leitora aos alunos conforme pode-se observar nas
informacdes dispostas acima.
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O ensino de leitura propriamente dito sé
fara sentido quando for capaz de formar alunos
leitores e aproxima-los, de fato, do texto, mostrando-
Ihes que a leitura pode (e deve) ocorrer nao apenas
para a resolucdo de exercicios, mas também por
deleite. Para este fim, o trabalho com a literatura
infantojuvenil na sala de aula € uma alternativa em
meio ao caos que ameaga O processo de
ensino/aprendizagem de leitura, uma vez que a
literatura torna possivel a compreensao do mundo por
carregar, em si, os diversos saberes sobre o0 homem
e sobre o mundo (Cosson, 2022).

Sao esses diversos saberes providos pela
literatura que proporcionam ao leitor ndo apenas o
letramento, mas também e, principalmente, o
letramento literario. Assim, o aluno “munido” do
letramento literario percebe a leitura ndo mais a partir
da decodificagdo, mas da compreensao de mundo.

Diante disso, o presente trabalho tem
como objetivo geral investigar e compreender a
importancia do ensino de literatura infantojuvenil nas
aulas de Lingua Portuguesa para a formacgao leitora
de alunos do ensino fundamental anos finais, com
vistas ao letramento literario e a consolidagado de
conhecimentos tedricos que embasem a pratica
educacional. Seus objetivos especificos sdo: a)
mapear contribuicdbes da literatura infantojuvenil,
identificando obras, estudos e teorias que abordem
aspectos especificos para a formacao leitora de
alunos do ensino fundamental anos finais,
considerando elementos da narrativa, como enredo,
personagens e linguagem; b) identificar praticas
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pedagogicas eficazes no ensino de literatura
infantojuvenil, revisando fontes bibliograficas que
descrevam estratégias pedagodgicas recomendadas,
identificando como diferentes metodologias e
abordagens podem ser aplicadas para maximizar os
impactos no ensino, bem como identificar os
possiveis desafios e solugdes na implementagao
dessas praticas; e c) verificar a eficacia do ensino de
literatura infantojuvenil orientado pela BNCC, com
vistas ao letramento literario, a partir de contribuicdes
tedricas e pesquisas ja realizadas, de forma a
identificar habilidades e competéncias relacionadas
ao desenvolvimento critico, a criatividade e a
imaginacéo dos estudantes.

A motivacdo para a presente pesquisa
deve-se a inquietagdes que me acompanham ao
longo dos anos, desde quando iniciei o curso de
Letras Portugués. Durante esse tempo, pude
compreender, mais de perto, o déficit de formacéao
leitora com o qual os alunos brasileiros e, sobretudo,
cearenses concluem o Ensino Fundamental por nao
terem desenvolvido as habilidades necessarias para
o letramento. Isso mostra o quanto a educacao,
sobretudo a formacdo leitora no Brasil e, mais
especificamente no Ceara, ainda precisa melhorar.

E triste saber que, mesmo com a
apresentacao de estudos importantes para a
academia, como o letramento e o letramento literario,
por exemplo, ainda nos deparamos com resultados
como os que foram apresentados anteriormente.
Entretanto, o que mais me motiva é o fato de saber
que ha esperancas dessa situacao ser modificada, e
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eu posso contribuir para tal feito, uma vez que o
trabalho com a literatura infantojuvenil pode ajudar
consideravelmente a sanar o déficit de formacéao
leitora dos nossos alunos.

Para a sociedade, pode-se dizer que este
trabalho apresenta grande importancia, uma vez que
0 uso da literatura com vistas ao letramento literario
contribui para a formagao de uma sociedade com um
nivel maior de leitura além de estarmos aproximando-
a do que Candido (2011) define como “direito a
literatura”. Ainda segundo o referido autor: “Negar a
fruicdo € mutilar nossa humanidade” (Candido, 2011,
p. 188). Desse modo, ao aproximarmos nOSSOS
alunos da literatura, estamos contribuindo, de certa
forma, para a aquisicdo de um direito, que muitos
ainda desconhecem.

No ambito académico, desde o surgimento
do letramento literario, inumeros trabalhos, no Brasil,
abordam a importancia desse meétodo para a
formagéao leitora durante o ensino fundamental, por
ser este um tema de muita relevancia para o ensino
de leitura. Entretanto, para a pesquisa de alguns
desses trabalhos, foram feitos dois recortes. O
primeiro recorte € relativo ao espaco, pois
analisaremos apenas trabalhos realizados no estado
do Ceara. E valido ressaltar que, muito embora alguns
trabalhos tenham sido publicados fora do estado,
todas as pesquisas foram realizadas em territério
cearense.

O segundo recorte é relativo ao tempo,
uma vez que serdo apresentados trabalhos
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realizados a partir do ano de 2019. A escolha por
apresentar trabalhos realizados a partir do referido
ano se deu pelo fato de que a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), documento normativo que rege a
educacdo brasileira, foi implementada no final de
2017. Dessa forma, decidiu-se por coletar trabalhos
realizados apds um ano de sua implementacéo.

Os trabalhos analisados foram coletados
no site de pesquisa Google Académico, entre os
meses de margco € maio de 2024. Ao todo, foram
coletados nove trabalhos, sendo estes: TCC e Artigos
Cientificos. Pela proximidade tematica com o
presente trabalho, dos nove trabalhos coletados, trés
serao apresentados, a saber: Silva (2019), Barbosa
(2019) e Bezerra e Pereira (2022). O pré-requisito
para a escolha de tais pesquisas foi a abordagem do
letramento literario no ensino fundamental através da
literatura infantojuvenil.

Nesse contexto, em seu artigo intitulado
Praticas de letramento literario por meio da obra ‘O
gralha, menino de rua’ em uma turma de 7° ano, Silva
(2019) relata experiéncias obtidas através do trabalho
que desenvolveu em uma turma do 7° ano da Escola
Municipal Francisco Domingos da Silva, de Fortaleza,
Ceara. Segundo a autora, esse trabalho teve como
justificativa o reconhecimento do pouco uso do livro
literario no ambiente escolar (Silva, 2019). A pesquisa
ocorreu durante 12 encontros, que resultou em um
periodo de 24 h/a. Durante esse periodo, os alunos
tiveram contato com atividades de letramento literario,
como a sequéncia basica e o circulo de leitura
propostos por Cosson (2022).
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Barbosa (2019), em seu artigo
denominado Letramento Literario: uma proposta de
leitura comparada para o ensino fundamental, relata
uma experiéncia produzida em uma turma do 6° ano
da Escola José Bonifacio de Sousa, no municipio de
Quixada, Ceara. Nesse trabalho, foram utilizados 3
textos, a saber: Chapeuzinho Vermelho, de Perrault,
Chapeuzinho Vermenlho, dos Irmaos Griim e
Chapeuzinho Amarelo, cangao composta por Chico
Buarque. Segundo a autora, o referido trabalho teve
como objetivo “levar o aluno a identificar a
intencionalidade, a situacionalidade, a
informatividade, e a intertextualidade dessas obras”
(Barbosa, 2019, p. 1).

Bezerra e Pereira, (2022) apresentam o
trabalho O livro infantojuvenil ‘O Menino magico’ de
Rachel de Queiroz: potencialidades para a formagéao
de leitores, que tem por objetivo apresentar “o
potencial da obra O Menino Magico como instrumento
para a pratica de uma pedagogia voltada para
estimular a imaginacgao dos leitores, bem como para
desenvolver metodologias significativas de
letramento literario na escola”. Dessa forma, a autora
analisa e apresenta o livro de Rachel como mais uma
opcao a ser trabalhada no Ensino Fundamental.

O trabalho supracitado revela duas
diferencas em relagdo aos trabalhos anteriores, pois
apresenta uma pesquisa de carater bibliografico e
nao se dirige a uma série especifica do ensino
fundamental, mas aos anos finais dessa fase.
Entretanto, assemelha-se as outras pesquisas por
também apresentar uma obra infantojuvenil
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especifica em favor do letramento literario no ensino
fundamental em sala de aula.

Conforme podemos perceber, todos os
trabalhos expostos anteriormente tém em comum o
fato de discorrerem a respeito da importancia do uso
de livros infantojuvenis em turmas do ensino
fundamental anos finais com énfase no letramento
literario. Entretanto, embora sejam trabalhos que
contribuem bastante com o campo académico, nao
apresentam a importancia da literatura infantojuvenil
enquanto género literario, mas apenas de obras
especificas pertencentes a este  género.
Diferentemente dos trabalhos supracitados, a
presente pesquisa pretende apresentar como
possibilidade para o letramento literario, ndo apenas
uma obra, mas o género literario infantojuvenil, pois,
sendo o letramento literario um processo continuo
que precisa ser fomentado, alimentado por meio de
diferentes obras literarias, o trabalho com este género
literario apresenta-nos inumeras possibilidades de
obras que podem contribuir para o letramento dos
discentes.

Quanto a metodologia, caracteriza-se
como uma pesquisa de carater bibliografico, de
abordagem qualitativa e de analise exploratoério-
descritiva. A pesquisa de revisdo bibliografica,
conforme afirma Gil (2002, p. 44), “é desenvolvida
com base em material ja elaborado constituido
principalmente de livros e artigos cientificos”. Desse
modo, buscamos chegar ao melhor resultado, uma
vez que esse método percorre por uma variedade de
fontes que se complementam entre si. Quanto a
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construcdo de uma abordagem qualitativa, visou-se
uma exploragdo analitica com vistas a qualidade do
material a ser analisado e aos resultados a serem
obtidos. Por ultimo, com relacao aos fins, constitui-se
uma pesquisa exploratoria, tendo em vista destinar-
se a expansao do conhecimento alcangado.

As secbOes estdo divididas em sete
capitulos, da forma que se segue: o primeiro diz
respeito a introdugdo, que é voltada para a
apresentacao do tema, dos objetivos, motivacédo e
organizacgao do trabalho. O segundo apresenta uma
revisdo tedrica, tanto da literatura infantojuvenil
quanto do letramento literario. O terceiro apresenta o
ensino de literatura infantojuvenil de acordo com os
documentos curriculares, apresentando, assim, as
interfaces possiveis entre a leitura literaria e o
letramento literario, além de apresentar, também as
contribui¢des da literatura para a formagao integral do
sujeito leitor. O quarto aborda as contribuigdes da
literatura infantojuvenil para a formagéao leitora nos
anos finais do ensino fundamental. O quinto
apresenta a literatura no contexto da sala de aula. No
sexto e Ultimo, apresentam-se as consideracdes
finais e os direcionamentos que emanam dos
resultados obtidos.
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CAPITULO 1

LITERATURA INFANTOJUVENIL E
LETRAMENTO LITERARIO

O ensino de leitura no Brasil percorreu uma
trajetoria complexa, marcada por mudancgas teoricas,
metodoldgicas e politicas que refletem os modos
como a escola compreendeu o ato de ler ao longo do
tempo. Nas primeiras décadas do século XX, a leitura
era concebida como mera decodificagao de sinais
graficos, um processo de reprodugdo mecanica do
codigo escrito, desvinculado de contextos sociais ou
de finalidades comunicativas. A alfabetiza¢ao, nesse
periodo, reduzia-se a aprendizagem do sistema
alfabético, sendo a leitura um instrumento técnico e
nao uma pratica cultural.

A partir da segunda metade do século XX,
sobretudo com as contribuigdes de Paulo Freire,
emergiu uma concepgao de leitura como ato de
compreensao e interpretagdo do mundo. Para o autor,
“a leitura do mundo precede a leitura da palavra”
(Freire, 1989, p. 9), o que significa que ler vai além da
decodificacdo: € um processo de conscientizagcao
critica da realidade. Essa virada freireana inaugurou
um novo paradigma no ensino de leitura, no qual o
sujeito-leitor passou a ser visto como agente ativo na
construg¢ao do sentido.
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Entretanto, como observa Soares (2004b,
p. 5), mesmo apds a “invencao do letramento”, que
ampliou o conceito de leitura para além da
alfabetizacao, o sistema educacional brasileiro ainda
enfrenta desafios para garantir a efetiva apropriagao
da linguagem escrita como pratica social. A autora
distingue alfabetizagédo e letramento, afirmando que
este ultimo se refere ao “estado ou condigao de quem
nao apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce
as praticas sociais que usam a escrita” (Soares,
20044, p. 18). Assim, compreender o ensino de leitura
sob a perspectiva do letramento implica repensar a
funcdo social da escola: formar sujeitos capazes de
interagir criticamente com os multiplos discursos que
circulam na sociedade.

Essa concepcgao é reforgada por Kleiman
(1995, p. 19), ao afirmar que o letramento “ndo se
restringe a aquisicdo do cdédigo escrito, mas a
participagéao em eventos de leitura e escrita situados
socialmente”. A autora destaca o papel do contexto e
da interacdo na construgdo de sentido, apontando
que as praticas de leitura devem partir de situacdes
reais de uso da linguagem, aproximando o texto
escolar dos textos da vida cotidiana. Essa perspectiva
dialoga com Geraldi (1997), que defende um ensino
de lingua centrado no texto e na interacao discursiva,
uma vez que “ensinar lingua é ensinar o aluno a agir
linguisticamente em diferentes situagcdées sociais”
(Geraldi, 1997, p. 135).

No entanto, a consolidacdo dessas
perspectivas no espaco escolar foi lenta e, por vezes,
fragmentada. Durante muitos anos, o ensino de
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leitura permaneceu preso a praticas tradicionais,
como a interpretagao literal de textos e o foco
excessivo em exercicios de compreensao pautados
na repeticdo. Esse modelo, criticado por Freire
(1989), nega o papel libertador da leitura, reduzindo-
a a um mecanismo de avaliagdo. Para o autor, “ler
nao € caminhar sobre as palavras, mas compreender
o que elas revelam do mundo” (Freire, 1989, p. 11).

A partir dos anos 1980 e 1990, com a
consolidagao dos estudos linguisticos e socioculturais
sobre letramento, o debate sobre a leitura como
pratica social passou a ganhar espago nos curriculos
escolares e nas politicas publicas. A promulgacgao dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em 1998,
representou um marco nesse processo ao reconhecer
a leitura como pratica de linguagem e enfatizar a
funcao social dos textos. O documento propds que o
ensino de Lingua Portuguesa deveria contemplar ndo
apenas a leitura instrumental, mas também a leitura
literaria como meio de formacéo critica e estética.

Contudo, mesmo com esses avangos, O
ensino da leitura literaria continuou marginalizado nas
escolas, muitas vezes restrito a analises
fragmentadas de obras ou a uma abordagem
meramente informativa. Cosson (2022, p. 27) observa
que a literatura escolarizada perdeu parte de seu
poder formativo quando passou a ser “ensinada como
pretexto para a gramatica ou para a decodificagao de
significados estaveis”. Para o autor, o verdadeiro
papel da literatura €& “formar leitores que
compreendam o mundo e a si mesmos por meio da
experiéncia estética da leitura” (Cosson, 2022, p. 33).
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Nesse contexto, a literatura infantojuvenil
assume um papel estratégico no ensino
contemporaneo de leitura. Enquanto género literario
voltado a formacao de leitores em idade escolar, ela
articula elementos narrativos, estéticos e éticos que
possibilitam o dialogo entre o leitor e o texto de modo
significativo. Como aponta Lajolo (1993, p. 12), “a
literatura infantil € o primeiro espaco de mediacao
entre o leitor em formacao e o universo simbdlico da
cultura escrita”. Assim, o trabalho com obras
infantojuvenis na escola contribui ndo apenas para o
desenvolvimento de habilidades interpretativas, mas
também para a formagdo de uma sensibilidade
leitora, capaz de compreender a multiplicidade de
vozes e experiéncias humanas representadas nos
textos.

No campo das politicas curriculares, a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reafirma a
importancia da leitura literaria e reconhece a literatura
infantojuvenil como instrumento essencial na
formacao integral do sujeito. O documento estabelece
que o ensino da literatura deve “garantir aos
estudantes o acesso a textos literarios de qualidade,
que promovam o desenvolvimento da imaginagao, da
sensibilidade e da reflexao critica” (Brasil, 2018, p.
71). Ao propor a literatura como direito de todos, a
BNCC aproxima-se da concepc¢ao de Candido (2011,
p. 188), para quem “negar a fruicdo € mutilar nossa
humanidade”. Assim, o acesso a literatura, desde a
infancia, configura-se como um direito cultural e
educativo inalienavel.
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E importante destacar que o]
reconhecimento da literatura infantojuvenil como
ferramenta de letramento literario ndo se restringe a
valorizacdo de obras candnicas ou moralmente
edificantes, mas a compreensdao de que toda
producdo literaria voltada ao publico jovem pode ser
portadora de significados complexos e
transformadores. Nesse sentido, Cosson (2022, p.
45) defende a necessidade de “sequéncias didaticas
literarias” que promovam o envolvimento afetivo e
cognitivo do aluno com o texto, possibilitando a
construcao de sentido por meio da fruigao.

Além disso, a literatura infantojuvenil
dialoga com os desafios da contemporaneidade,
como o impacto das tecnologias digitais na formagao
leitora e a multiplicidade de linguagens presentes no
cotidiano dos estudantes. Rojo e Moura (2019, p. 22)
destacam que as novas geracdes de leitores
transitam entre diferentes modalidades de textos —
escritos, visuais, sonoros e multimodais — e, portanto,
a escola precisa ampliar seu repertorio de praticas de
leitura para incluir as multiplas formas de letramento.
Essa abordagem integrada contribui para uma
formacao mais ampla, em que a literatura ndo apenas
instrui, mas inspira e humaniza.

Dessa forma, o percurso histérico do
ensino de leitura no Brasil revela um movimento de
ampliacdo conceitual: da alfabetizacdo mecanica ao
letramento literario, da decodificacdo a fruicdo, do
texto a experiéncia estética. Esse movimento reflete
o esforco da educagdo contemporanea em
reaproximar o aluno da leitura como pratica viva,

29



Cecilia Mazarelle Matos Bezerra / Assuério Marcos Alves

significativa e emancipatéria. Nesse cenario, a
literatura infantojuvenil ocupa lugar central, pois, ao
mesmo tempo em que dialoga com o universo do
leitor em formacéo, oferece possibilidades estéticas e
simbdlicas para a constru¢cdo de um sujeito critico,
criativo e sensivel.

Assim, pensar o ensino de leitura na
atualidade implica reconhecer que o texto literario
infantojuvenil ndo é apenas um meio de ensino, mas
um espago de encontro entre o leitor e o mundo, onde
a linguagem se torna experiéncia e a imaginagao,
instrumento de transformacao.

1.1 Literatura infantojuvenil em percurso

A literatura é a arte da palavra e, por ser
esta seu maior instrumento, as primeiras
manifestacdes literarias ocorreram de forma oral,
antes mesmo da aquisicdo da escrita, quando os
homens “conservavam suas lembrancgas na tradicéo
oral, onde entrava a imaginagédo para supri-la, e a
imaginagao era o que povoava de seres 0 seu mundo”
(Goes 2010, p. 97). Desse modo, foi a partir da busca
por explicagdes, as quais 0 homem procurou para as
realidades incompreensiveis, que foram criados mitos
e lendas que, com o tempo, foram se transformando
em literatura, a qual muitos de nés ja
experimentamos, tal € o poder da palavra literaria
(Goes, 2010). Assim, a literatura foi a fiel companheira
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do homem, pois desde que este conheceu o poder
criador da palavra com os seus mitos, lendas e
contos, a arte literaria possibilitou uma vida mais
prazerosa as proximas civilizagoes.

Todavia, mesmo sendo a literatura essa
arte que acompanha a humanidade desde muito
antes da escrita, o género literario voltado
especificamente para criancas e adolescentes, mais
conhecido por literatura infantojuvenil, sé surgiu entre
os séculos XVII e XVIII (Zilberman, 2003). Antes
desse periodo, ndo se escrevia para crianga, pois
ainda nao existia a ideia de infancia. Desse modo, por
ser considerada adulta, a crianga participava das
mesmas atividades sociais e culturais do adulto.

Com a chegada do pensamento romantico,
surgiu a concepgao de crianga: ser inocente, que
precisa ser instruido, pois ainda estaria em formacao.
Assim, Segundo Zilberman (2003), a criangca era
considerada, de acordo com a filosofia da época
proposta por Rousseau, ‘0 bom selvagem’, que
deveria ser formado, educado, didatizado, para
aprender o que era certo e errado, de acordo com os
valores da época. Assim, houve uma reformulagao do
modelo escolar, a fim de acolher seus novos
discentes.

A escola, entdo, com essa nova
responsabilidade de formar as criancas, contou com
o auxilio da literatura infantojuvenil “para burilar e
fazer cintilar nas dobras da persuasao retérica e, no
cristal das sonoridades poéticas as licdes de moral e
de bons costumes que, pelas maos de Perrault, as
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criangas do mundo moderno comegaram a aprender”
(Lajolo, 1993, p. 22). Com essa uniao entre escola e
literatura, o livro infantil emergiu trazendo consigo um
carater prioritariamente didatico e pedagdgico, tendo
em vista que, servindo aos objetivos escolares, a
literatura infantojuvenil visava didatizar seus
pequenos leitores. Desse modo, essa literatura
“‘desenvolveu-se sempre situada entre uma fungao
literaria e uma fungao educativa” (Shavit, 1986 apud
Colomer, 2003, p. 43).

Essa ambiguidade imposta ao género
literario infantojuvenil o privou, muitas vezes, de
exercer sua verdadeira fungao de ser apenas arte e
proporcionar uma leitura descompromissada. Essas
exigéncias relacionadas a didatizagdo da crianca
tornaram a literatura infantojuvenil algo fechado em si
mesmo, 0 que motivou o desprezo por grande parte
da critica ao considerar o referido género como uma

subliteratura.

Outro motivo de descrenga, por parte da
critica, da competéncia artistica ofertada pela
literatura infantojuvenil se deu pelo fato de alguns
criticos desconsiderarem a capacidade interpretativa
do leitor/crianga. Conforme esse pensamento, a
crianga, por nao ter, ainda, a maturidade necessaria
para interpretar uma obra literaria, o texto a ela
destinado ndo pode ser considerado literario. Para
Benedetto Croce (1974 apud Colomer, 2003),
principal critico que divulgou esse pensamento, a arte
seria como a luz do sol e os olhos infantis, ainda
débeis, seriam incapazes de suportar tal luz. Nas
palavras do critico italiano,
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A arte pura requer [...], para ser
saboreada, maturidade da mente,
exercicio da atencdo e experiéncia
psicolégica. O sol espléndido da arte
nao pode ser suportado pelos olhos
ainda débeis da crianga e do
adolescente. (Croce 1974, p. 67 apud
Colomer, 2003, p. 43)

Todavia, € importante lembramos sempre
de que o texto infantojuvenil é direcionado a crianga,
que nao possui, ainda, a maturidade da mente,
conforme aponta o proprio critico, entretanto, a
crianga ira entender o texto, de acordo com suas
possibilidades, uma vez que “...] a imaturidade
linguistica emocional e intelectual dos receptores
determina, precisamente, as limitacdes inerentes ao
género [...]"” (Colomer, 2003, p. 51). Essas limitagcdes
resultam da adaptacdo do texto ao seu leitor infante
para que este possa ser introduzido ao campo literario
e experimente as obras conforme suas capacidades
intelectuais. Se o texto literario, direcionado ao leitor
infantojuvenil, apresenta o auxilio necessario para
ajuda-lo a compreender a leitura, a sua interagcdo com
a obra sera proveitosa.

Com relagdo as primeiras obras da
literatura infantojuvenil, estas foram produzidas a
partir da compilacao e adaptagao de contos populares
ja existentes. Em varios paises da Europa, os contos
antigos ganharam uma roupagem infantil e fizeram
muito sucesso. Dentre os principais escritores dessa
época podemos citar: Charles Perrault, os Irmaos
Grimm e Hans Christian Andersen.
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Uma das primeiras obras da literatura
infantojuvenil foi a compilacéo e adaptacgao de contos
populares franceses por Charles Perrault, em 1697. A
respeito dos contos de Perrault, Machado (2010, p. 7)
disserta:

Ao registrar em livro os contos de sua
infancia, que agradavam também a
seus proprios filhos, produziu uma
obra com apelo popular inédito.
Historias antes tidas como vulgares ou
grotescas foram inseridas no centro de
uma nova cultura literaria, que tinha a
intencao de civilizar e educar criangas.
(Machado, 2010, p. 7)

Como pode-se perceber, de acordo com
Machado, os contos de Perrault sendo um dos
primeiros, apresentam as caracteristicas principais da
literatura infantojuvenil: educar e civilizar criangas.
Confirma-se, desse modo, o que foi dissertado
anteriormente sobre carater formativo do género, de
acordo com os valores da época em questao. Alguns
dos contos registrados por Perrault foram Cinderela,
Pele de Asno, O Gato de Botas, Chapeuzinho
Vermelho, dentre outros.

Os Irm&os Grimm, por sua vez, publicaram
contos antigos populares das regides de lingua
alema, mas com uma nova roupagem. Esses contos
foram publicados em dois volumes. O primeiro foi
publicado no ano de 1812, e o segundo, no ano de

34



Literatura Infantojuvenil e Letramento Literario: um olhar para a formacéo leitora

1815. Segundo Machado (2010), além de
apresentarem, também, um carater educativo para as
suas obras, os irmaos tinham um projeto de preservar
impressa a cultura oral de seu povo, pois
consideravam a industrializagéo e a urbanizagdo uma
ameaca a essa cultura. Entre os contos compilados e
organizados pelos Irmaos Grimm, tem-se Branca de
Neve, A Bela Adormecida, Rapunzel e outros.

Hans Christian Andersen era dinamarqués,
e publicou seus contos entre os anos de 1835 e 1872.
Diferentemente de Perrault e dos Irm&os Grimm,
Andersen reclamava para si a autoria dos contos,
apesar de assumir que os seus contos foram
inspirados nos contos antigos que ouviu quando
crianga (Machado, 2010). Dentre os seus contos mais
conhecidos, podemos citar O Patinho Feio, A
Pequena Sereia, A Roupa Nova do Imperador, entre
outros.

No Brasil, a literatura infantojuvenil teve,
como precursor, Monteiro Lobato. Antes de Lobato,
as obras que as criangas e jovens brasileiros tinham
contato eram, apenas, obras pertencentes a tradigao
literaria europeia. Os contos adaptados por autores
como os Irmaos Grimm e Hans-Christian Andersen
foram adotados por Portugal, e quando chegaram ao
Brasil, os leitores brasileiros experimentaram
adaptacdes de outras adaptacdes e, assim, passaram
a ter contato, através da leitura, com um mundo o qual
eles n&o tinham vinculo nenhum (Zilberman, 2003).

Desse modo, a literatura que as criangas e
jovens brasileiros consumiam era uma literatura
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desatualizada, que, por refletir uma realidade bem
distante daquela experimentada em terras brasileiras,
nao representava os seus conhecimentos de mundo.
Destarte, por estar “amarrada a contribuicdo do
passado [...] impedia o aproveitamento do moderno,
da atualidade do tempo em suma” (Zilberman, 2003,
p. 157).

Lobato, entao, representou uma
verdadeira renovacdo no cenario literario
infantojuvenil brasileiro, uma vez que o autor buscou
atender a “necessidade de livros brasileiros para
criangas brasileiras” (Cardoso, 2007, p. 42). Isso se
concretizou no seu modelo de escrita, pois esta era
contemporanea as realidades dos leitores brasileiros.
Além disso, o autor distanciou sua obra do padrao
tradicional que, até entdo, conduzia a sociedade
brasileira. A respeito da obra de Lobato, Zilberman,
(2003, p. 157) destaca:

[...] quando inquirida, os tragos de
contemporaneidade e cotidiano da
realidade representada parecem
escapulir. Pelo contrario, revela-se de
imediato que instituicbes basilares da
sociedade brasileira como a familia
(patriarcal), a escola e a religido (ou a
Igreja) estao completamente
ausentes. (Zilberman, 2003, p. 157)

A fala da autora mostra que Lobato nao
estava preocupado em apresentar uma literatura
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enclausurada no modelo de sociedade para didatizar
0s seus jovens leitores, mas, ao contrario, o autor
buscou trazer ludicidade para a suas obras de modo
que “salta aos olhos em suas obras aquele
componente ludico que eleva a literatura e subjuga a
pedagogia” (Cardoso, 2007). Desse modo, os seus
livros, apesar de serem usados nas escolas
primarias, em termos estéticos, diferenciava-se das
obras de até entdo, pois dava preferéncia as
caracteristicas de ordem estética.

Isso se confirma no fato de que em sua
primeira publicagdo, Narizinho Arrebitado, ja se
percebia “uma proposta de literatura bem distante
daquela pedagodgico-didatica que, até entdo, se
produzia no Brasil: a imaginacéo era o eixo central do
enredo, e a linguagem, leve e espontanea, como a
das criangas” (Oliveira, 2008, p. 74). Assim, Lobato
rompeu com o modelo literario “engessado”, que nao
permitia aos leitores algar voos nas “asas literarias”,
uma vez que visava apenas manipula-los conforme
os valores sociais vigentes.

Como podemos  perceber, Lobato
representou um divisor de aguas para a literatura
infantojuvenil, uma vez que a partir dele, o leitor
brasileiro pode ter contato com uma obra
genuinamente brasileira. Mas, muito além das suas
obras, a contribuicdo de Lobato se mostra no resgate
que fez da literatura infantojuvenil enquanto género
literario, desprendendo-lhe dos modelos escolares e
conferindo-lhe um carater totalmente estético.
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A partr de seu modelo literario
infantojuvenil, muitos autores, a exemplo de Ana
Maria Machado, Ruth Rocha, Ziraldo, entre outros,
foram influenciados, e o texto que era voltado apenas
para questdes utilitaristas pode, enfim, libertar-se,
transformando-se, dessa forma, em verdadeira
literatura infantojuvenil. Desse modo, concluimos
esse topico reforcando a importancia de Monteiro
Lobato pelo que fez pela literatura brasileira em geral,
mas, de forma bem especial, reconhecemos o quanto
Lobato foi importante para a literatura infantojuvenil
brasileira. Porém, mesmo tendo Lobato rompido com
o utilitarismo do texto infantojuvenil, a literatura de
uma forma geral, continuou sendo usada na escola de
forma utilitaria. Foi apenas com o surgimento do
letramento literario, no final da década de 1990, que
uso do texto literario na escola ganhou um novo
sentido, conforme veremos na subsegao a seguir.

1.2 Letramento literario em percurso

Durante muito tempo, o ensino de leitura e
escrita esteve restrito apenas a decodificacdo das
palavras, frases, textos, sem serem considerados os
diversos contextos de uso da lingua escrita. A
aquisicdo dessa modalidade linguistica, portanto,
ocorria de modo isolado da realidade dos alunos, por
meio da decodificagao, letra a letra, palavra a palavra,
e a alfabetizacdo da crianga acontecia
descontextualizada. Essa forma de alfabetizar,
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denominada de “alfabetizacdo tradicional” ndo se
atentava ainda para o uso social da escrita.

No inicio da década de 1980, entretanto,
houve uma ressignificagdo do ensino de leitura e
escrita, através da percepg¢ao da “necessidade de
configurar e nomear comportamentos e praticas
sociais na area da leitura e da escrita que ultrapassem
o dominio do sistema alfabético e ortografico”
(Soares, 2004a, p. 96). Durante esse periodo, as
praticas sociais voltadas para o texto escrito e para a
leitura  surgiram como essenciais para a
alfabetizacao, pois percebeu-se que a aquisicao da
lingua, restrita apenas aos sistemas ortografico e
alfabético, estava muito aquém das praticas
comunicativas, haja a vista que a lingua escrita estava
cada vez mais presente na vida social dos falantes.

Com essa mudanca de percepgao a
respeito do uso social da escrita, surgiu, entdo, o
termo letramento, que, segundo Soares (2004b),
refere-se ao desenvolvimento de habilidades do uso
social da escrita em atividades tanto de leitura quanto
de escrita. A partir de entdo, o letramento passou a
estar cada vez mais presente nos ambientes
alfabetizadores, de maneira tal que, por muitas vezes,
confundiu-se com o termo alfabetizacéo.

Com o passar do tempo, entretanto, o
conceito de letramento foi se alargando e, ainda na
década de 1980, os estudos sobre o referido termo
foram se ampliando, de modo que o termo letramento
(no singular) foi trocado por letramentos (no plural).
Essa troca aconteceu devido a percepcao obtida por
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estudiosos, como Brian Street, de que sao as varias
situagbes de usos da escrita. Essas situagdes
diversas foram chamadas por Street por “praticas de
letramento”. Segundo o autor “[...] as praticas de
letramento referem-se a esse conceito cultural mais
amplo das formas especificas de pensar e de fazer a
leitura e a escrita dentro dos contextos culturais”.
(Street, 2003, p. 8 apud Rodrigues; Cerutti-Rizzatti,
2011, p. 136).

Assim, o conceito de letramento tornou-se
mais abrangente, uma vez que permitiu a descrigao
das diversas praticas dos varios tipos de letramentos.
Praticas essas que envolvem diversos aspectos:
pessoais, sociais, culturais, histéricos, econdémicos,
tecnologicos, dentre outros. Desse modo, podemos
falar em: letramento linguistico, letramento digital,
letramento matematico e letramento literario.

Segundo Cosson (2020), o termo
letramento literario foi idealizado por Graga Paulino,
no final da década de 1990, “para tratar de um tipo
singular de letramento e sua insercdo no contexto
escolar’ (Cosson, 2020, p. 194). Um dos principais
motivos para o surgimento desse tipo de letramento
foi a precariedade do trabalho com a literatura nas
escolas, ainda estando muito restrito a atividades que
nao promovem uma leitura verdadeiramente literaria
como, por exemplo, o uso fichas de leitura, ou ainda
0 uso de textos literarios com fins gramaticais.

Por causa dessa falha no ensino de
literatura, mencionada anteriormente, os alunos
acabam por nao se interessarem pela leitura literaria
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e os textos lidos em sala de aula ndo sao lidos de
maneira literaria. Desse modo, o letramento literario
define-se como “[...] o processo de apropriagdao da
literatura enquanto construcéo literaria de sentidos”
(Paulino; Cosson, 2009, p. 67 apud Cosson, 2020, p.
195), uma vez que pretende promover uma leitura
carregada dos sentidos que a literatura oferece.

Por ser repleta de significados, a literatura
nao se encaixa em modelos preconcebidos. Mais do
que os termos dicionarizados, a palavra literaria
proporciona ao leitor, por meio de sua compreensao
de mundo e conhecimentos prévios, inumeros
sentidos. E nessa perspectiva que, segundo Souza e
Cosson (2011), a literatura consegue conduzir a
palavra por ela mesma.

Assim, o processo de letramento promove
o trabalho com a literatura por ela mesma,
desvinculando-a do ensino retrégrado proposto pelo
autoritarismo escolar (Paulino, 2001), que se utiliza
do texto, porém nao faz o aluno perceber a linguagem
literaria, tampouco cria no aluno a cultura da leitura
literaria. Nesse sentido, a autora aponta que: “A
mediacdo escolar autoritaria, por sua vez, impede o
desenvolvimento de um repertério de leituras
personalizado, que se poderia estender pela vida
adulta” (Paulino, 2001, p. 117).

Diferenciando-se dessa mediacao
autoritaria que “engessa” o texto literario e nao
permite ao aluno exprimir sua interpretagcdo, o
letramento literario apresenta como uma de suas
principais caracteristicas o leitor como centro da
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interpretacéo do texto literario, ou seja, o leitor ndo
deve ficar passivo diante da leitura literaria. Desse
modo, “a leitura literaria deve ser processada com
mais autonomia tendo os estudantes direito de seguir
suas proprias vias de producgao de sentidos, sem que
estes deixem, por isso, de serem sociais” (Paulino,
2005, p. 63 apud Cosson, 2015, p. 167).

Como podemos perceber, o surgimento do
letramento trouxe grandes perspectivas para o
trabalho com leitura, pois ao trabalharmos a leitura
ancorada nas diversas praticas de letramentos, esse
ensino torna-se contextualizado. Com o trabalho de
literatura nao é diferente, uma vez que, através do
letramento literario, a leitura do texto literario passa a
ter uma perspectiva verdadeiramente literaria. Dessa
forma, dada a importancia e extensao do letramento
literario, continuaremos tratando do mesmo, na
préxima secdo, onde falaremos sobre o letramento
literario e suas interfaces com a leitura na perspectiva
dos documentos curriculares.
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CASPITULO 2

DOCUMENTOS CURRICULARES E
ENSINO DE LITERATURA
INFANTOJUVENIL

Conforme vimos anteriormente, o trabalho
com a literatura infantojuvenil passou por grandes
equivocos durante sua instituicdo, pois sua insergcao
na escola foi voltada, apenas, para causas
pedagogicas e morais, deixando de lado a fruicao
estética bem como a formacéao do leitor. Porém, com
o passar do tempo, houve uma evolugao significativa
do género. Todavia, o trabalho em sala de aula, em
muitos casos, necessita de mudangas, como veremos
mais adiante. Mas é certo que essas mudancas
contam com um trabalho que realmente proponha o
letramento literario.

Destarte, a presente secdo apresenta as
interfaces entre a leitura literaria e o letramento
literario propriamente dito, assim como as
contribuicdes da literatura infantojuvenil para a
formagdo integral do leitor na perspectiva dos
documentos curriculares, além de verificar a eficacia
das orientagdes destes mesmos documentos.
Sabemos, pois, que, para que haja um trabalho
eficaz, € importante que haja uma busca de quais
direcionamentos os documentos curriculares
oferecem. Neste trabalho, trataremos dos Parametros
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Curriculares Nacionais (PCNs), a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e o Documento Curricular
Referencial do Ceara (DCRC).

2.1 Leitura literaria e letramento literario:
interfaces possiveis

Os PCNs sao os documentos que
nortearam a educacdo brasileira  durante,
aproximadamente, 20 anos. Surgidos em 1998, esses
documentos foram influenciados pela promulgagao
da nova versao da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB), em 1996, através da lei 6.394/96.
Esses documentos, entdo, trouxeram um novo
sentido para a educagdo como um todo, e, em
especial, para o trabalho com a literatura em sala de
aula, pois, embora ndo tenham colocado a literatura
como uma disciplina independente no Ensino
Fundamental, relegando esta a um componente da
disciplina de Lingua Portuguesa, os referidos
documentos a classificam como um tipo especifico de
texto.

Segundo Sousa e Segabinazi (2019), “[...]
o advento dos Parametros Curriculares Nacionais —
PCNs — nos finais dos anos noventa deu um impulso,
pelo menos no que diz respeito as tentativas de o
professor repensar a sua pratica” (Souza; Segabinazi,
2019, p. 7). No que diz respeito a literatura em sala
de aula, esse “novo impulso”, dado pelos PCNs,
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apontado pelas autoras, pode ser confirmado no
reconhecimento das peculiaridades inerentes ao texto
literario, uma vez que, de acordo com o que abordam
nos PCNs de Lingua Portuguesa, o trabalho com a
leitura literaria, em sala de aula, deve ser diferenciado
das outras leituras, pois “O texto literario constitui uma
forma peculiar de representacdo e estilo em que
predominam a forgca criativa da imaginacdo e a
intengdo estética” (Brasil, 1998, p. 26). Essa
perspectiva de reconhecer a literatura como um texto
diferenciado, apontada pelos documentos nos faz
depreender que o trabalho com a literatura em sala
de aula deve ter um tratamento diferenciado, uma vez
que “a literatura ocupa um lugar unico em relagao a
linguagem” (Souza; Cosson, 2011, p. 102).

O documento ndo apresenta o termo
letramento literario, porém traz uma nova viséo,
embasada na recepcdo do leitor, para o ensino de
literatura, uma vez que, ao abordar o ensino de
literatura, o documento expde que: “Trata-se de uma
educagcao literaria, ndo com a finalidade de
desenvolver uma historiografia, mas de desenvolver
propostas que relacionem a recepgao e a criagao
literarias as formas culturais da sociedade” (Brasil,
1998, p. 71). A partir dessa nova expectativa a
respeito do trabalho com a literatura apontada pelo
documento, € possivel vislumbrar as caracteristicas
do letramento literario, pois como podemos perceber,
0 ensino devera ter por finalidade a prépria literatura
e a recepcgao desta por parte do leitor.

Na perspectiva do letramento literario, a
leitura literaria acontece verdadeiramente quando o
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leitor “entra em cena”. Quando este vai ao encontro
do texto com o seu conhecimento, com suas
experiéncias de vida, ele ndo o faz de “méos vazias”,
pois € a partir do seu conhecimento de mundo que ele
consegue interagir com o texto. Nessa perspectiva, os
conhecimentos de mundo do leitor passam a ser
“peca-chave” para a leitura e compreensio do texto
literario, uma vez que o leitor “[...] no ato da leitura traz
para o texto seus conhecimentos, seus sentimentos,
suas emogdes, suas experiéncias de vida” (Cosson,
2020, p. 202).

Essa construcdo de sentidos, a partir da
unido entre as experiéncias do leitor e o texto literario,
também é encontrada nos PCNs, conforme podemos
observar. Ainda, segundo os documentos, o texto
literario ultrapassa critérios, categorias e padrdes de
visdo da realidade “[...] para constituir outra mediacao
de sentidos entre o sujeito e o mundo, entre aimagem
e o0 objeto, mediagdo que autoriza a ficcdo te a
reinterpretacdo do mundo atual e dos mundos
possiveis” (Brasil, 1998, p. 26). Esse modo de
enxergar o texto literario nos faz depreender que é
mister essa intimidade entre o texto e o leitor. A leitura
literaria precisa ser, em sala de aula, a comunh&o
entre o leitor e o texto, uma vez que o texto s6 se
transforma em literatura no momento em que é lido,
ou seja, € a forma como o leitor o I1é que o transforma
em literario (Cosson, 2020). Assim, podemos
perceber a contribuicdo que o letramento literario
oferece ao ensino de literatura, uma vez que, s6 a
partir desse letramento, o leitor tera essa nogao.
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Ao tracarmos um paralelo entre as falas
dos autores citados e a proposta do documento
supracitado, percebemos uma certa proximidade
entre a abordagem que o documento faz a respeito
do ensino de literatura e o letramento literario, uma
vez que, para ambos, o texto literario € um texto que
apresenta particularidades. Por esse motivo, € mister
que, tanto a sua leitura por fruicdo, quanto a sua
abordagem em sala de aula, também seja
diferenciada, pois: “Os livros como os fatos, jamais
falam por si mesmos. O que os fazem falar sdo os
mecanismos de interpretacdo que usamos, grande
parte deles sao aprendidos na escola” (Cosson, 2022,
p. 26).

Todavia, no que diz respeito a literatura
infantojuvenil propriamente dita, €& importante
atentarmos para o tratamento dado pelos PCNs ao
referido género, uma vez que, de acordo com o
documento, este trata-se, apenas, de um texto
escrito, e de carater ndo literario. Ou seja, na
perspectiva dos  documentos, a literatura
infantojuvenil n&o é considerada literatura, mas, tao
somente, um texto faciltado e sem qualidade,
direcionado ao leitor iniciante, que ndo deve fazer
parte da selecdo de textos da escola. Podemos
confirmar essa percepgao no exposto a seguir:

A visdo do que seja um texto
adequado ao leitor iniciante
transbordou os limites da escola e
influiu até na producdo editorial. A
possibilidade de se divertir com alguns
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dos textos da chamada literatura
infantii ou infanto-juvenil, de se
comover com eles, de frui-los
esteticamente é limitada. Por tras da
boa intencdo de promover a
aproximacao entre alunos e textos, ha
um equivoco de origem: tenta-se
aproximar os textos - simplificando-os
- aos alunos, no lugar de aproximar os
alunos a textos de qualidade (Brasil,
1998, p. 25).

Conforme pode-se perceber nos expostos
a cima, o texto infantojuvenil ndo é classificado como
um texto literario, mas apenas como um texto
facilitado do qual a leitura deve ser superada. E certo
que existem muitos textos que “vestem” a capa de
literario, mas que, de fato ndo, o sdo. O préprio
nascimento da literatura infantojuvenil se deu por
questdes pouco literarias, conforme vimos no inicio
deste trabalho. Muitas vezes, o que torna um texto
infantojuvenil com pouca qualidade literaria € a
maneira como este é trabalhado na escola. Conforme
veremos mais adiante, na segdo 4, Soares (2011)
aponta uma série de fatores resultantes da ma
escolarizagao da literatura infantojuvenil que fazem o
texto perder suas caracteristicas literarias. Desse
modo, ndo podemos caracterizar o texto literario
infantojuvenil como um texto sem qualidade, pois
sabemos que existem obras de grande qualidade na
literatura infantojuvenil que sado capazes de
acompanhar o aluno até o fim do Ensino
Fundamental, proporcionando-lhe grande auxilio para
a aquisicao de sua formacao leitora.
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E certo que os PCNs trouxeram novas
perspectivas para o ensino de Lingua Portuguesa, em
especial para o ensino de literatura, tendo em vista
que reviveu a nogao tao esquecida de texto peculiar.
Entretanto, mesmo apresentando novidades para o
ensino, como um todo, os documentos ndo foram
capazes de sanar os déficits relacionados a educacéao
brasileira, pois, embora suas propostas fossem bem
intencionadas, naquele momento, ndo conseguiram
acompanhar a realidade vivida no Brasil durante o
ano de seu surgimento e os anos seguintes.

Desse modo, dada a ineficiéncia dos
documentos curriculares, a implementacdo de um
documento que amparasse a educacao nacional era
necessaria. Entretanto, essa implementagdo so
aconteceu quase vinte anos depois, com o0
surgimento da BNCC, a nivel nacional, e dos
documentos estaduais baseados na BNCC, no caso
do Ceara, a DRCE, conforme veremos no subtdpico
a seguir. Esses documentos surgiram para sanar 0s
déficits relacionados a educagao que os PCNs nao
conseguiram suprir. Desse modo, veremos a seguir
as suas vantagens e desvantagens.

2.2 BNCC, DCRC e o ensino de literatura

Conforme  vimos  anteriormente, a
implementacao dos PCNs, embora bem intencionada,
nao alcangou o éxito esperado. Contudo, “[...] mesmo
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com as divergéncias das inumeras realidades
educacionais que o Brasil dispde, um documento que
ampare a universalizagao do ensino é imprescindivel,
visto que as expectativas da educagao deveriam ser
qualitativamente  unificadas” (Silva; Macédo;
Segabinazi, 2017, p. 34). A partir dessa consciéncia,
apos alguns anos passados da implementagéo dos
PCNs, surge a BNCC, para regulamentar a educacéao
brasileira e, apesar de ter ficado pronta apenas do
ano de 2018, teve sua implementagcao prevista na
constituicdo de 1988 (Silva; Macédo; Segabinazi,
2017).

Com relacadto ao DCRC, este é o
documento que norteia a educacgao cearense e tem
por base a BNCC, tendo em vista que foi construido
a luz do referido documento (Ceara, 2019). Esse
documento “[...] é constituido por diretrizes e linhas de
acgao basicas que configuram o Projeto Curricular do
Estado do Ceara” (Ceara, 2019, p. 19) e, a partir
dessas diretrizes, o documento supracitado

[...] busca apontar caminhos para que
o curriculo das escolas cearenses seja
vivo e prazeroso, de modo a
assegurar as aprendizagens
essenciais e indispensaveis a todas
as criangas e adolescentes, cumprindo
de forma efetiva com o compromisso
assumido pelo estado do Ceara que é
o direito de aprender na idade certa.
(Ceara, 2019, p. 18, grifo nosso)

50



Literatura Infantojuvenil e Letramento Literario: um olhar para a formacéo leitora

Desse modo, assim como a BNCC dirige a
educacado nacional, o DCRC pretende nortear a
educacéao basica  cearense  seguindo as
competéncias e habilidades da BNCC,
acrescentando, quando necessario, suas proprias
competéncias. A sua apresentagdo da etapa do
Ensino Fundamental “[...] se alinha a estruturacédo da
BNCC: Areas do Conhecimento, Competéncias
Especificas da Area, Componentes Curriculares da
Area e Competéncias Especificas do Componente”
(Ceara, 2019, p. 21). Nesse sentido, trabalharemos
com as competéncias e habilidades da BNCC, uma
vez que sao as mesmas utilizadas pelo DCRC para o
trabalho com a literatura infantojuvenil nos anos finais
do Ensino Fundamental, tendo em vista sua
constituicdo a partir da BNCC, que, como o proéprio
nome sugere, o documento pretende ser uma base
para o ensino basico como um todo. A respeito da sua
constituicdo e de seus objetivos, o Plano Nacional de
Educacao aponta que

A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto
organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo
das etapas e modalidades da
Educacdo Basica, de modo a que
tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, em
conformidade com o que preceitua o
Plano Nacional de Educagao (PNE).
(Brasil, 2018, p. 7).
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O documento apresenta competéncias que
deverao ser alcangadas pelos alunos e habilidades
que serao desenvolvidas a partir da aquisicio dessas
mesmas competéncias. As competéncias sdo de dois
tipos: gerais e especificas. As habilidades estéo
presentes em cada componente curricular e sao
especificas de cada campo de atuacao. A respeito
dos campos de atuagao, veremos mais adiante.

A principio, o documento apresenta as dez
competéncias gerais, que dizem respeito a educagao
basica como um todo. Essas competéncias sao
interligadas entre si e pretendem nortear a vida
escolar ao mesmo tempo em que sao os objetivos que
deverao ser alcangados no decorrer da vida escolar,
desde a Educacéo Infantil até o fim do Ensino Médio.
Dentre essas dez competéncias, a terceira trata da
literatura enquanto arte, afirmando ser preciso:
“Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas
e culturais, das locais as mundiais, e também
participar de praticas diversificadas da produgao
artistico-cultural” (Brasil, 2018 p. 9).

Essa identificacao da literatura enquanto
arte, proposta pela competéncia acima, traz para o
ensino de literatura a nocdo de texto com
caracteristicas peculiares, que foi proposta nos PCNs
de Lingua Portuguesa. Ou seja, o que diferencia a
literatura de outros géneros é a arte. E por causa da
arte que ndo devemos interpretar o texto literario
como um texto jornalistico, por exemplo.
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Para o componente curricular de Lingua
Portuguesa, a BNCC apresenta dez competéncias.
Destas, a nona refere-se a literatura e a outras formas
de arte. A esse respeito, o documento postula:

Envolver-se em praticas de leitura
literaria que possibilitem 0
desenvolvimento do senso estético
para fruicdo, valorizando a literatura e
outras manifestagdes artistico-
culturais como formas de acesso as
dimensbes ludicas, de imaginario e
encantamento, reconhecendo o
potencial transformador e
humanizador da experiéncia com a
literatura. (Brasil, 2018, p. 88)

Conforme podemos perceber, de acordo
com o exposto no documento, a literatura sai do posto
ao qual foi relegada durante muito tempo: papel de
coadjuvante no ensino de leitura. O reconhecimento
da literatura enquanto arte traz para o ensino de
Lingua Portuguesa uma necessidade especifica de
se trabalhar o texto literario com vistas ao letramento
literario, que mesmo nao sendo citado explicitamente,
podemos perceber suas caracteristicas nas
competéncias e habilidades propostas pelo
documento, que propdéem uma nova forma de
enxergar e de trabalhar a literatura, libertando-a do
carcere do utilitarismo, que sé engessa 0 ensino e
promove o afastamento de alunos do texto literario.
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A respeito dessa nova forma de enxergar a
literatura na escola, Segabinazi e Cosson (2023, p.
10) fazem a seguinte assercao

De todas as transformagdes ocorridas,
certamente a mais significativa é a que
revisita a histérica e constante
associacao entre leitura de obras
literarias educacao para defender nao
apenas a ratificagcao da importancia da
leitura das obras literarias na escola,
nem apenas a simples leitura
extensiva das obras, nem apenas a
centralidade da leitura das obras no
ensino da literatura. Trata-se de ir
além e reivindicar que a leitura das
obras literarias ndo seja mais
subordinada a outros fins que ndo o do
ensino da literatura compreendido
como o ensino de uma forma
especifica de ler as obras literarias que
€ a leitura literaria ou letramento
literario. (Segabinazi; Cosson, 2023, p.
10)

Com relagdo aos campos de atuacéo,
estes sdo importantes para a aquisicdo do
conhecimento de forma organizada e
contextualizada, pois a separagcdo dos conteudos,
uma vez organizada, “aponta para a importancia da
contextualizacdo do conhecimento escolar, para a
ideia de que essas praticas derivam de situagdes da
vida social e, a0 mesmo tempo, precisam ser situa
das em contextos significativos para os estudantes”
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(Brasil, 2018. p. 84). Dessa forma, o componente
curricular de Lingua Portuguesa apresenta cinco
campos de atuagdo, a saber: a) campo da vida
cotidiana, b) campo das praticas de estudo e
pesquisa, ¢) campo jornalistico-midiatico, d) campo
de atuacao na vida publica e d) campo artistico-
literario — campo no qual encontra-se nosso objeto de
estudo.

O campo artistico-literario trata de
“possibilitar o contato com as manifestagdes artisticas
em geral, e, de forma particular e especial, com a arte
literaria e de oferecer as condi¢des para que se possa
reconhecer, valorizar e fruir essas manifestacdes”
(Brasil, 2018, p. 138). Essa percepgéo da literatura
enquanto arte proporcionada pelo documento traz um
novo sentido para o ensino de literatura, uma vez que
permite a leitura literaria ir de encontro ao letramento
literario.

O campo artistico-literario traz essa ideia
de lugar particular para a literatura nos anos finais do
Ensino Fundamental, e, apesar de estar como
componente da disciplina de Lingua Portuguesa, néao
como disciplina independente, “[...] a literatura nao
requer necessariamente um espacgo disciplinar
exclusivo”, mas “o reconhecimento da especificidade
do letramento literario enquanto modo de ensinar
literatura na escola” (Cosson, 2020, p. 220). Desse
modo, percebemos que o campo artistico-literario é
um avancgo para o trabalho com a literatura, uma vez
que, mesmo os PCNs reconhecendo as
peculiaridades do texto literario, ndo havia, por parte
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do documento, uma designacgéo para o trabalho com
a literatura nos anos finais do Ensino Fundamental.

Outro fato que podemos destacar,
também, ¢é o reconhecimento da literatura
infantojuvenil enquanto literatura, diferentemente dos
PCNs, que a classificaram como um texto de menor
valor. Entretanto, o documento cede pouco espago ao
trabalho com a literatura infantojuvenil, discorrendo
sobre tal género literario, de maneira superficial, em
apenas uma habilidade, conforme podemos conferir a
sequir:

(EF69LP53) Ler em voz alta textos
literarios diversos — como contos de
amor, de humor, de suspense, e terror;
cronicas liricas, humoristicas, criticas;
bem como leituras orais capituladas
(compartilhadas ou n&o com o
professor) de livros de maior extenséo,
como romances, narrativas de enigma,
narrativas de aventura, literatura
infantojuvenil, - contar/recontar
histérias tanto da tradigéo oral (causos,
contos de esperteza, contos de
animais, contos de amor, contos de
encantamento, piadas, dentre outros)
quanto da tradigdo literaria escrita,
expressando a compreensao e
interpretacdo do texto por meio de
uma leitura ou fala expressiva e fluente,
que respeite o ritmo, as pausas, as
hesitagbes, a entonagdo indicados
tanto pela pontuacdo quanto por
outros recursos  grafico-editoriais,
como negritos, itdlicos, caixa-alta,
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ilustragbes etc., gravando essa leitura
ou esse conto/reconto, seja para
analise posterior, seja para produgao
de audiobooks de textos literarios
diversos ou de podcasts de leituras
dramaticas com ou sem efeitos
especiais e ler e/ou declamar poemas
diversos, tanto de forma livre quanto
de forma fixa (como quadras, sonetos,
liras, haicais etc.), empregando os
recursos linguisticos, paralinguisticos
e cinésicos necessarios aos efeitos de
sentido pretendidos, como o ritmo e a
entonagao, o emprego de pausas €
prolongamentos, o tom e o timbre
vocais, bem como eventuais recursos
de gestualidade e pantomima que
convenham ao género poético e a
situacdo de compartilhamento em
questéo (Brasil, 2018, p. 161)

De acordo com a habilidade exposta,
podemos perceber que a literatura infantojuvenil,
apesar de ja ser reconhecida como literatura, ainda
nao Ihe é dado um espago maior no ensino de lingua
portuguesa. Sabemos, pois, que outros géneros
literarios também tém a sua importancia, porém, a
literatura infantojuvenil poderia acrescentar muito ao
ensino, nao apenas a pratica de linguagem
direcionada a leitura em voz alta, mas também, e
sobretudo, ao letramento literario.

Nesse sentido, compreendemos que o
direcionamento que a BNCC trouxe para o ensino de
literatura nos anos finais do Ensino Fundamental foi
uma grande contribuigdo para a inser¢dao do
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letramento literario nas aulas de Lingua Portuguesa,
uma vez que o documento apresenta uma nova
perspectiva para o ensino de literatura, a qual
descarta a funcao utilitaria da literatura. Entretanto,
cremos que a BNCC poderia ampliar o espacgo para
insergdo do texto infantojuvenil em sala de aula e
aprofundar a concepgao de literatura infantojuvenil
em sala de aula, atentando-se para a capacidade que
a literatura infantojuvenil tem de despertar no aluno o
interesse pela leitura e, a partir desse primeiro
contato, durante os anos iniciais do Ensino
Fundamental, o aluno possa continuar sendo
despertado por este mundo oferecido pelos romances
infantojuvenis.

2.3 Literaturainfantojuvenil e formagao integral

Conforme vimos no subtodpico anterior, os
documentos curriculares, apesar de suas fragilidades,
trouxeram novas perspectivas para o ensino de
literatura, com vistas ao letramento literario. No
presente subtdpico, continuaremos tratando dos
documentos curriculares, porém, agora, trataremos
do que pode se perceber da literatura infantojuvenil
enquanto formacdo integral, tendo em vista as
competéncias e habilidades dos documentos ja
citados acima, e voltadas para esta formacéo.

Segundo Freire (1989, p. 9): “A leitura do
mundo precede a leitura da palavra, dai que a
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posterior leitura desta ndo possa prescindir da
continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente.” O ato de ler é
uma necessidade humana, pois, como aponta o
referido autor, 0 mundo por si s6 ja consiste em uma
leitura, e € dessa leitura que surgirdo as outras
leituras, pois de nada adiantaria sabermos decodificar
vocabulos se nao tivéssemos os conhecimentos de
mundo necessarios para saber 0 que esses mesmos
vocabulos significam. Desse modo, depreendemos
que leitura e conhecimento do mundo sdo duas
coisas inseparaveis, duas faces de uma mesma
moeda.

Essa perspectiva, apontada por Freire, faz-
nos pensar no quao importante é a leitura, em
especial a literaria, para a formagao integral do leitor.
Por isso, inferimos ser tdo necessaria a sua presenca
na escola. A leitura literaria, por si s, ja consiste em
uma experiéncia com o mudo, uma vez que, através
dela, o leitor consegue entrar em contato com outros
paises, outras culturas, enfim, outras formas de ver o
mundo. Nesse sentido, os PCNs apontam a literatura
como “[...] um modo particular de dar forma as
experiéncias humanas” (Brasil, 1998, p. 26). Ou seja,
a literatura n&o € apenas um texto vazio, a literatura é
experiéncia de vida. E a experiéncia do autor literario
que toca o leitor. E este s6 € capaz de compreendé-
la por causa, também, de suas experiéncias de
mundo.

Esse modo de enxergar a literatura
também se mostrou com uma novidade para o ensino
de Lingua Portuguesa, uma vez que, ao trabalhar
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com o texto literario, ndo era permitido essa
sensibilidade, mas, apenas, a busca dos aspectos
superficiais do texto, conforme veremos no decorrer
deste trabalho. Entretanto, como vimos na subsecéao
anterior, os PCNs, apesar de trazerem novidades
para o trabalho com a literatura em sala de aula,
dedicaram-lhe poucas paginas, dedicando-se mais
aos outros géneros textuais. Na escola, o trabalho
com o texto teve poucas mudancas.

A BNCC, por sua vez, a respeito do campo
artistico-literario, assim apresenta:

[...] destaque-se a relevancia desse
campo para o exercicio da empatia e
do didlogo, tendo em vista a poténcia
da arte e da literatura como
expedientes que permitem o contato
com diversificados valores,
comportamentos, crengas, desejos e
conflitos, o que contribui para
reconhecer e compreender modos
distintos de ser e estar no mundo e,
pelo reconhecimento do que € diverso,
compreender a si mesmo e
desenvolver uma atitude de respeito e
valorizagao do que é diferente. (Brasil,
2018, p. 139)

Como podemos perceber, a BNCC
pretende dar relevancia a empatia e ao dialogo.
Esses dois termos nao sao, apenas, palavras vazias,
mas acgdes que podem fazer grande diferenga no
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meio escolar, que testemunha muitas ocorréncias de
bullying e tantos preconceitos. A literatura voltada
para a formagao integral pode ser de grande auxilio
para os alunos tendo em vista que a literatura ensina
como a vida & (Candido, 2011). Com relacédo ao
trabalho da BNCC com a literatura infantojuvenil, nés
vimos anteriormente que este é um trabalho, ainda,
estruturalista. Desse modo, a BNCC trata da
formacgao integral e humanizadora de um modo geral.
Logo, na sua primeira habilidade, o documento expde
a importancia da humanizagao da literatura como um
todo:

(EF69LP44) Inferir a presenca de
valores sociais, culturais e humanos e
de diferentes visdes de mundo, em
textos literarios, reconhecendo nesses
textos formas de estabelecer multiplos
olhares sobre as identidades,
sociedades e culturas e considerando
a autoria e o contexto social e histérico
de sua produgéo (Brasil, 2018, p. 157).

Essa habilidade nos mostra a capacidade
que a literatura tem de nos apresentar outros
pensamentos, outras culturas, outros olhares. A
literatura € uma leitura do mundo, pois antes de ser
escrita, ela foi testemunhada. Desse modo, a partir do
texto literario, podemos conscientizar nossos alunos
de que nem todas as pessoas sao iguais, e essas
diferencas é o que torna o mudo rico. Trabalhando,
dessa forma, a leitura em sala de aula, podemos
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conscientizar nossos alunos contra o preconceito e
auxilia-los em sua formagao integral. Mesmo néao
sendo essa habilidade especifica da literatura
infantojuvenil, podemos, e devemos, trabalha-la, uma
vez que a literatura, de maneira geral, “[...] tem o
papel formador da personalidade, mas ndo segundo
as convengdes; seria antes segundo a forga
indiscriminada e poderosa da prépria realidade”
(Candido, 2011, p. 178).

Conforme pudemos perceber, ao longo
desse tépico, os documentos curriculares da BNCC
trabalham de forma bem estruturalista e as suas
habilidades sao voltadas, na maioria das vezes, para
a fruigado, contudo,

[...] aliteratura ndo é apenas um objeto
de contemplagao e de prazer estético,
mas também uma forma de
conhecimento do homem, da historia e
do mundo. Ela é também uma forma
de ler o mundo. Em larga medida, o
texto literdrio ¢é também um
testemunho de seu tempo (Pacheco,
2017, p. 16).

Desse modo, podemos concluir que a
literatura deve ser usada para fruicdo e formacgao,
mas também, e principalmente, para a formagao
integral dos alunos. Devemos, portanto, seguir as
orientacdes propostas pelos documentos curriculares,
sobretudo a BNCC, entretanto ndo devemos nos
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prender somente a eles, pois existem lacunas,
conforme podemos perceber no decorrer deste
trabalho, que devem ser sanadas a partir da busca de
novas alternativas para o ensino de literatura.

Nessa perspectiva, o ensino de literatura
infantojuvenil nos anos finais do Ensino Fundamental
devera principalmente alicercar-se no letramento
literario, haja vista sua importancia para a formagéao
do leitor. Desse modo, o professor pode incentivar
seus alunos nao so6 a ler, mas a fazer dessa leitura
uma base para a sua formacgao integral. Entretanto,
essa formacao s sera possivel quando o aluno,
através da literatura infantojuvenil, alcancar a sua
formagado leitora, conforme veremos na proxima
secao.

2.4 Leitura, letramento e letramento literario: inter-
relagoes e desafios contemporaneos

Compreender a leitura na
contemporaneidade requer ir além de sua concepgao
como simples decodificagao de signos linguisticos. A
leitura constitui-se como pratica social e cultural,
inserida em contextos historicos e discursivos que
moldam suas funcdes e sentidos. Nesse sentido, o
conceito de letramento emerge como ampliagao da
nocéo tradicional de alfabetizag&o, deslocando o foco
do dominio técnico da leitura e da escrita para a
participacéo ativa nas praticas sociais mediadas pela
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linguagem (SOARES, 2004, p. 47). Segundo Magda
Soares (2018, p. 22), “alfabetizar e letrar séao
processos distintos, mas indissociaveis”, pois o
sujeito precisa ndo apenas aprender o cddigo, mas
usar a leitura e a escrita de forma significativa em
contextos reais.

A partir dessa compreensao, a leitura
passa a ser vista como pratica de letramento, ou seja,
como atividade em que o leitor mobiliza saberes
linguisticos, culturais, estéticos e ideoldgicos para
construir sentido. Kleiman (1995, p. 19) reforga essa
perspectiva ao afirmar que o letramento “é¢ um
conjunto de praticas sociais que usam a escrita como
sistema simbdlico e como tecnologia, em contextos
especificos e para objetivos particulares”. Assim, o
ato de ler se transforma em pratica cultural, no qual o
sujeito interage com textos diversos, assumindo
posicoes e elaborando significagbes proprias em
relacdo ao mundo.

Quando se volta o olhar para o letramento
literario, tal conceito se entrelagca ao letramento em
sentido amplo, mas com especificidades proprias do
universo estético e simbodlico da literatura. Para
Cosson (2006, p. 16), “o letramento literario é o
processo de apropriacdo da literatura enquanto
pratica social”’, sendo responsavel por inserir o leitor
em um tipo singular de experiéncia de leitura, que
ultrapassa a dimensao utilitaria do texto. Ler literatura
implica mergulhar em uma experiéncia estética que
transforma o leitor, promovendo o exercicio da
sensibilidade, da imaginagéo e da criticidade. Nesse
contexto, a literatura infantojuvenil se revela um
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espaco privilegiado para o desenvolvimento dessas
habilidades, por proporcionar ao leitor em formacao
um contato acessivel e afetivo com a linguagem
literaria.

O desafio contemporaneo do ensino de
leitura e letramento literario consiste em articular
essas dimensodes de modo critico e contextualizado,
considerando as multiplas linguagens e suportes que
atravessam o cotidiano dos alunos. Rojo (2012, p. 13)
observa que vivemos uma “cultura de convergéncia
de linguagens e midias”, o que demanda do ensino
de leitura uma ampliacdo dos repertérios e das
praticas de letramento. Assim, o leitor contemporaneo
nao apenas |é textos escritos, mas interpreta
imagens, videos, memes, hipermidias e outras
formas de expressdao que configuram um novo
ecossistema de leitura. Esse contexto exige da escola
uma abordagem de leitura multimodal e critica, capaz
de dialogar com as praticas culturais dos estudantes
e de formar sujeitos competentes para transitar entre
diferentes géneros e linguagens.

Entretanto, o espaco do letramento literario
na escola ainda enfrenta tensdes. Como observa
Zilberman (2009, p. 39), “a literatura tem sido, muitas
vezes, reduzida a um instrumento de ensino de
lingua, perdendo seu valor estético e formador”. Essa
visdo utilitarista restringe o potencial emancipador da
leitura literaria e reforga praticas de ensino baseadas
na memorizagao e na analise técnica dos textos. Em
contrapartida, Cosson (2009, p. 23) propée uma
didatica do letramento literario pautada em quatro
etapas — motivacdo, introducdo, leitura e
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interpretacdo —, que visam garantir ao aluno uma
experiéncia significativa e prazerosa com o texto
literario, aproximando a leitura da vida.

Além disso, é necessario reconhecer que o
letramento literario ndo se limita a leitura de textos
candnicos, mas deve incluir produgdes diversas que
expressem diferentes vozes e culturas. Rojo e Moura
(2012, p. 31) defendem que o ensino de leitura
literaria, na contemporaneidade, precisa dialogar com
a pluralidade de letramentos, incluindo aqueles
vinculados as culturas juvenis e digitais. Essa
abertura amplia o repertério dos leitores e contribui
para a formagdo de sujeitos criticos, capazes de
compreender a literatura como pratica social de
resisténcia e de construcao identitaria.

Nesse cenario, a literatura infantojuvenil
ocupa papel central, pois oferece ao leitor iniciante
uma porta de entrada para o universo simbdlico da
linguagem literaria. Conforme afirma Lajolo (2001, p.
52), “é por meio da literatura que o leitor descobre o
poder da palavra, aprende a imaginar e a se
imaginar’. Essa descoberta é essencial para que a
leitura se consolide como pratica prazerosa e
libertadora, e ndo como mera obrigagao escolar.
Assim, o desenvolvimento do letramento literario deve
estar associado a criacdo de ambientes de leitura
significativos, que favoregcam o dialogo entre texto,
leitor e mundo.

Para sermos resumidos, as relagdes entre
leitura, letramento e letramento literario configuram
um campo de tensdes e possibilidades que refletem
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as transformacbes culturais e educacionais da
atualidade. Superar os desafios contemporaneos
requer compreender que ler € um ato social, politico
e estético, que forma cidadaos sensiveis, criticos e
capazes de intervir na realidade. Como afirma
Cosson (2018, p. 19), “a literatura € um modo de o ser
humano compreender o mundo e a si mesmo por
meio da palavra”. Nesse sentido, o letramento
literario, ao promover o encontro entre a linguagem e
a experiéncia, reafirma o papel da literatura como
elemento essencial na formagao leitora e humana.
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CAPITULO 3

CONTRIBUIGOES DA LITERATURA
INFANTOJUVENIL PARA A FORMACAO
LEITORA

Como vimos anteriormente, a literatura
infantojuvenil apresenta grandes contribuicées para o
trabalho com a leitura em sala de aula. Entretanto,
sabemos também que o processo de formacao
leitora, de um modo geral, passa por grandes
dificuldades, tendo em vista que muitos desafios sao
frequentes. Desse modo, trataremos nesta secgao
sobre os principais obstaculos que atrapalham o
processo de formacgao leitora e da competéncia leitora
adquirida com a superacdo destes, sendo a
identificagdo, no texto literario, dos elementos
narrativos, um dos sinais de superacido de tais
obstaculos.

3.1 Literatura e leitura: desafios da formacgao
leitora

A leitura é um dos sustentaculos da
educagao escolar, pois € a partir dela que se
desenvolvem todos os saberes escolares. Um
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trabalho eficiente com a leitura, por meio do
letramento, contribui, significativamente, conforme
vimos anteriormente, ndo s6 para o ensino de lingua
portuguesa, como também para o ensino das outras
disciplinas. Desse modo, possuindo uma boa base
leitora, o aluno tera mais facilidade de interpretar os
textos de outras disciplinas, o} que,
consequentemente, facilitara a compreensédo dos
diversos conteudos. Esse € apenas um exemplo do
quéo importante € a leitura para a vida escolar dos
discentes. Entretanto, sua importancia ndo se resume,
apenas, as tarefas e atividades escolares. Destarte, é
necessario que a escola possibilite e fomente o
trabalho com a leitura através do letramento e do
letramento literario, dadas as suas importancias para
um trabalho verdadeiramente eficaz com a leitura.

Segundo Koch e Elias (2008, p. 11), “a
leitura é uma atividade interativa altamente complexa
de produgao de sentidos que [...] requer a mobilizagao
de um vasto conjunto de saberes no interior do evento
comunicativo”. Conforme podemos depreender da
fala das referidas autoras, € imprescindivel que, ao
trabalhar a leitura em sala de aula, o professor
instigue os seus alunos a perceberem que ler, mais
do que decodificar, € criar relagdo com o texto,
através dos seus conhecimentos prévios.

Agindo dessa forma, o professor estara
contribuindo diretamente para a formacgao leitora de
seus alunos, pois estara fazendo-lhes perceber que
os conhecimentos de mundo s&o essenciais para a
compreensao do texto. Entretanto, os resultados dos
alunos Dbrasileiros em exames nacionais e
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internacionais que medem a competéncia leitora
mostram que o trabalho com a leitura em sala de aula
ainda esta muito abaixo do que deveria ser. No ensino
de leitura, precisam acontecer algumas mudangas,
para que os desafios que impedem a ocorréncia de
uma formacao leitora eficaz sejam superados.

Existem varios desafios que devem ser
superados no trabalho de formacao leitora. Entretanto,
citaremos os que consideramos mais pertinentes.
Sao estes: inadequacdo de metodologias, livros
didaticos desatualizados, bibliotecas desatualizadas,
competicdo entre ensino de literatura e a cultura
digital, surgida com o advento tecnoldgico, e a falta
de apreco que os adolescentes nutrem pela leitura.
Todos esses sao fatores que desafiam o processo de
formagédo leitora. Em seguida, iremos discorrer a
respeito de cada um.

O primeiro fator que desafia o processo de
formacdo leitora sdo as inadequagdes de
metodologias presentes no ensino fundamental.
Podemos apontar o trabalho com a leitura em sala de
aula que nao prioriza o texto literario, como por
exemplo, a prioridade dada aos géneros nao-literarios
para o processo de formacgao leitora, e o uso da
literatura com objetivos n&o-literarios.

Quando falamos em formacgao leitora dos
alunos nos anos finais do Ensino Fundamental,
devemos atentar para o fato de que, em sua grande
maioria, os professores de Lingua Portuguesa
preferem trabalhar, apenas, com géneros textuais
nao-literarios em sala de aula, restringindo a literatura
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a um papel “ancilar e secundario” (Segabinazi;
Cosson, 2023, p. 9), relegando esta a um papel de
coadjuvante. Nessa perspectiva, mesmo que ja exista
uma tomada de consciéncia acerca da importancia da
literatura na escola e fora desta, o trabalho com o
texto literario propriamente dito, ainda, esta aquém do
que deveria ser.

Nesse sentido, € importante ressaltar que,
ainda que nao haja um interesse por parte de muitos
professores, nem uma obrigatoriedade por parte dos
documentos oficiais, o trabalho com a literatura
infantojuvenil é tdo necessario quanto com os outros
géneros. Entretanto, a literatura vai um pouco além,
uma vez que permite ao leitor a construgcdo do que
Coelho (1986, p. 31 apud Goées, 2010, p. 12) chama
de “universo autbnomo realista ou fantastico [...]".
Essa capacidade criativa que a literatura concede aos
seus leitores, conforme aponta Coelho, é o que faz do
texto literario infantojuvenil um texto essencial para
estar presente na sala de aula. Isso se confirma nas
palavras de Costa (2018, p. 258), quando este, ao
relacionar a importancia dos textos literarios e nao-
literarios, afirma:

Ambas as representagdes textuais tém
seu contexto e fungbes sociais. No
entanto, ao focar a literatura é preciso
reconhecer que ela  contribui,
consideravelmente, para a vida
humana na medida em que apresenta
um dialogo com elementos
socioculturais, histéricos e ideoldgicos.
E a arte da palavra capaz de conter
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uma visdo critica da realidade social
ao mesmo tempo em que pode
despertar sentimentos, emocgbes e
revelar o intimo da alma humana.
(Costa, 2018, p. 258)

O discorrido acima confirma a certeza de
que o trabalho com a literatura vai muito além da
simples leitura informacional, pois, diferentemente de
outros géneros, a literatura ndo carrega apenas a
mensagem textual, mas um “mundo”, que deve ser
desbravado por cada leitor. E, ainda, nessa
perspectiva, que Cosson (2022) aponta a importancia
da leitura literaria na escola. Para o autor, esse tipo
de leitura “nos fornece como nenhum outro tipo de
leitura faz, os instrumentos necessarios para
conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito de
linguagem” (Cosson, 2022, p. 30). Desse modo, a
partir da leitura literaria o leitor conseguira fazer a
leitura de mundo, e € nisso que consiste a formagao
do leitor. As palavras de Cosson (2022) nos
confirmam o que vimos anteriormente a respeito do
poder criador da palavra literaria.

Nessa perspectiva, consideramos
necessario apresentar aos alunos os diferentes
géneros textuais. Porém, o trabalho com a literatura
também é necessario para a formacao do leitor, uma
vez que “[...] a contribuicdo da literatura na construgao
social do individuo e da coletividade nao apenas é
essencial, mas simplesmente inevitavel [...]" (Colomer,
2007, p. 20 apud Costa, 2018, p. 258). E importante,
também, atermo-nos para o fato de que, ao
promovermos o contato com a literatura, estamos
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promovendo o contato com outros géneros, uma vez
que “a literatura nos prepara para ler melhor todos os
discursos sociais” (Colomer, 2007, p. 36 apud Fleck,
2019).

Destarte, o trabalho com a literatura nos
ultimos anos do Ensino Fundamental pode contribuir
significativamente, possibilitando, dessa forma, que
os alunos alcancem a sua formacéo leitora e, a partir
desta, passem a encontrar os sentidos nas leituras
que fazem, e nao sejam apenas decodificadores,
tampouco leitores superficiais, mas tornem-se leitores
proficientes e criticos.

O mau uso do texto literario, que ocorre,
muitas vezes, apenas como suporte para o ensino de
gramatica, €& outro problema que atrapalha a
formacgao leitora por meio do texto literario. Esse
problema deve-se ao que Soares (2011) aponta como
ma escolarizagcdo da literatura. Segundo a autora,
essa ma escolarizacao da literatura “se traduz em sua
deturpacao, falsificagao e distor¢gdo, como resultado
de uma pedagogizacdo mal compreendida que ao
transformar o literario em escolar desfigura-o,
desvirtua-o, falseia-0” (Soares, 2011, p. 6).

O uso da literatura para o ensino
gramatical tem como justificativa o modelo de escrita
literaria, considerado modelo de boa escrita, o
exemplo a ser seguido. Assim, os fragmentos de
textos literarios tém como unica utilidade nas aulas de
Lingua Portuguesa serem utilizados como exemplos
de escrita correta. E nesse sentido que Aguiar (2014,
p. 14). faz a seguinte assercdo a respeito desse
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modelo de ensino: “a literatura converte-se em
material para exercicios gramaticais [...] 0 que ela ndo
e”.

Nessa mesma perspectiva, Geraldi (2011
apud Isse, 2020, p. 11) aponta que quando a literatura
€ usada apenas para o viés gramatical, ela “é vista de
forma instrumental de modo que ela é usada para
atingir um objetivo que ndo lhe pertence”. Quando a
literatura, na escola, € tratada como um mero
instrumento, que nao tem finalidade em si mesma, ela
nao proporciona a interagao aluno-texto e essa nao-
interagdo provoca o afastamento das obras literarias
por parte dos alunos, por ndo haver um elo entre o
texto e o leitor.

O segundo fator que desafia o processo de
formacao leitora dos alunos do ensino fundamental é
o livro didatico. Este instrumento, que teria como
funcdo ajudar na formacdo do leitor, tem mais
atrapalhado do que colaborado com uma boa
formagao leitora, uma vez que o mesmo trabalha
apenas com fragmentos de textos literarios. Para
Caetano e Silva (2023, p. 7), “os fragmentos de
Literatura apresentados no livro didatico levam o livro
para fora da escola, impedindo a aproximacédo da
obra e autor, da sociedade e do mundo que ela
representa, economia e cultura”. Essa fragmentacgéao
faz com que o aluno ndo tenha contato com o texto
literario propriamente dito, uma vez que, quando
transferido do livro de literario para o livro escolar, o
texto literario perde as suas caracteristicas literarias,
que emocionam, divertem e dao prazer e torna-se um
texto, apenas, para ser estudado (Soares, 2011).
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Assim, a partir do livro didatico, o discente ndo tem
uma experiéncia verdadeiramente literaria.

Outro problema referente ao livro didatico,
apontado, desta vez, por Alves e Silva (2023), é a
limitacdo do livro didatico, tendo em vista a
quantidade de géneros literarios. Para os autores, a
grande diversidade de géneros literarios resulta na
“importancia de oferecer uma ampla gama de opgdes
para atender as preferéncias individuais, para além
dos limites do livro didatico” (Alves; Silva, 2023, p. 4),
ao contrario do que acontece com livro didatico, que,
por ser limitado, ndo consegue acompanhar a
diversidade genérica, que resulta nas preferéncias
individuais dos alunos.

Todavia, ndo defendemos o fim do uso do
livro didatico, mas acreditamos que ele ndo deve ser
0 unico, nem o principal instrumento responsavel por
promover o contato do aluno em sala de aula com a
literatura infantojuvenil, uma vez que a leitura literaria
diretamente no livro literario promove uma relagao do
estudante com o livro literario (Soares, 2011). Ainda,
tratando-se dos livros literario e didatico, a autora
acrescenta que “sao livros com finalidades diferentes,
aspecto material diferente, diagramacao e ilustracoes
diferentes e protocolos de leituras diferentes”
(Soares, 2011, p. 21). Destarte, € mister que o aluno
tenha contato com o livro literario propriamente dito,
uma vez que o livro didatico — embora possa oferecer
um auxilio as aulas de leitura — n&o o substitui.

O terceiro fator que desafia o processo de
formacdo leitora sdao as bibliotecas escolares
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desatualizadas. A biblioteca € o lugar onde
escolariza-se a literatura (Soares, 2011). Embora o
termo escolarizacédo tenha adquirido uma conotacéao
pejorativa, “ndo ha como ter escola sem ter
escolarizacdo de conhecimentos, saberes, artes”
(Soares, 2011, p. 4). Entretanto, o que torna a
escolarizacao da literatura boa ou ma é a forma como
se escolariza. No caso da biblioteca, esta € um
instrumento muito importante para a manutencao da
literatura no espago escolar. Todavia, o acervo
bibliotecario desatualizado, que ndo acompanha as
publicacbes mais lidas pelos alunos, torna-a um
ambiente que afasta os discentes da leitura literaria.

Essa realidade se confirma nas palavras
de Alves e Silva (2023), que ao discutirem a respeito
dos resultados de uma pesquisa realizada em duas
escolas do municipio de Maracanau, no Ceara, no
ano de 2023, sobre os meios de aquisi¢cao de leituras
dos alunos, apontam que o principal meio de
aquisicao das leituras dos alunos pesquisados se da
por busca pessoal e ndo por meio da biblioteca
escolar. Esse fato nos confirma que as bibliotecas,
enquanto instancia de escolarizagao da literatura, nao
conseguem oferecer aos alunos um acervo
diversificado, formado por classicos literarios e por
uma literatura popular. Essa realidade “pode indicar
uma limitacdo para o caso de professores que se
interessem por trazer o mundo de leitura dos
estudantes para o contexto da sala de aula” (Alves;
Silva, 2023, p. 3).

Nessa perspectiva, e importante
atentarmos para a seguinte realidade: o fato de os
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alunos nao lerem classicos nao pode se tornar um
impedimento para a formacéao leitora dos mesmos,
pois “a formacao do leitor literario se inicia por obras
de carater mais popular que muitos designam por
paraliteratura. [...] Nem mesmo os consumidores de
alta literatura comegaram pela leitura de Proust,
Virginia Woolf ou Guimarées Rosa” (Terra, 2019, p.
4). De fato, devemos considerar a bagagem leitora
que o aluno ja traz consigo além de incentivar que ele
conhega novas obras.

Outra realidade apontada por Terra (2011)
para a qual devemos nos atentar é que, para muitos
estudantes, a escola é a unica forma de entrar em
contato com a literatura. Nesse sentido, sabemos que
a biblioteca escolar é um instrumento que pode
contribuir de forma significativa para a promogao da
formacao leitora dos alunos, dada a sua importancia
para a promocg¢ao da leitura literaria. Entretanto,
percebemos a necessidade desta se manter sempre
atualizada, a fim de permitir aos alunos o acesso aos
mais variados géneros e titulos literarios. Assim, é de
indubitavel importdncia que a escola busque
acompanhar as preferéncias leitoras de seus alunos,
a fim de manter a sua biblioteca sempre atualizada e
capaz de suprir as necessidades leitoras de seus
alunos.

O quarto fator que colabora para a
dispersdo dos alunos, diminuindo a sua chance de
formagdo leitora, € o0 acesso exagerado aos
aparelhos tecnolégicos de Ultima geragéao.
Atualmente, a cultura digital tem dispersado muitos
alunos da educacgao escolar como um todo, mais
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especificamente da leitura literaria. Como ja vimos,
existe um déficit muito grande de competéncia leitora
dos alunos brasileiros. Com os avancos das
tecnologias sem o devido trabalho em sala de aula,
utilizando esses recursos, esse déficit s6 tende a
aumentar, uma vez que

Enquanto o professor de literatura luta
para chamar a atengéo dos estudantes
durante as aulas, os alunos navegam
nas redes sociais, fotografam, filmam,
registram selfies, enviam mensagens
nos celulares, jogam games, enfim,
usam as tecnologias na prépria sala de
aula, sem finalidade didatico-
pedagdgica, ou seja, um uso
“escondido” da censura da escola, do
olhar atento do professor. (Silva, 2020,
p. 49241)

Essa dispersdo é causada porque a
internet oferece muitos atrativos para os jovens, mais
especificamente adolescentes em fase final do
Ensino Fundamental. A imagem, o som e a facilidade
do acesso proporcionado pelas tecnologias digitais
sdo os artificios que atraem os alunos e tira-lhes a
atencgao, seja em sala de aula, seja fora desta. Essa
falta de atencdo por parte dos alunos acontece
porque, segundo Caetano e Silva (2023 p. 15-16), “o
excesso de estimulos fragmentados e rapidos,
inerentes as midias digitais, estaria comprometendo
a habilidade humana de manter o foco em um unico
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topico e de refletir de maneira profunda e significativa
sobre esses estimulos.”

Com tantas opgdes tecnoldgicas que
oferecem facil divertimento, nao fica dificil perder a
atencao de jovens adolescentes para sites de jogos,
musicas ou filmes, dentre outros. Nessa perspectiva,
sabemos que a as novas tecnologias representam um
desafio para a educacdo e, mais especificamente,
para formacao leitora. Entretanto, a cultura digital tem
muito a oferecer a educacdo. Desse modo,
voltaremos a falar sobre esse assunto no subtdpico
5.2, “A cultura digital e os desafios da leitura na
contemporaneidade”, onde discorreremos a respeito
dos desafios de promover a leitura por meio do uso
dos recursos tecnoldgicos, apontando os desafios e
as possibilidades oferecidas pela cultura digital para
a educacdo como e para a formacao leitora,
especificamente.

O quinto fator a ser superado € incutir nos
alunos o apreco pela leitura, pois, s6 tendo esse
apreco, esse amor pela leitura, € que os problemas
relacionados a ela serdo resolvidos. Entretanto, esse
gosto pela leitura sé podera existir através do trabalho
sério com a literatura. Para Cosson (2020, p. 152), o
ensino de literatura tem como objetivo geral a
formacdo do leitor e, para isto, conta com trés
objetivos especificos a saber: “desenvolver o habito
da leitura, criar o gosto pela leitura e formar o leitor
critico-criativo”.

O habito da leitura e a formagao do leitor
critico criativo s6 serdo possiveis depois que o leitor
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de fato criar o gosto pela leitura. E é por meio da
literatura que o aluno pode criar o gosto pela leitura,
uma vez que: “A criagdo do gosto pela leitura esta
intimamente ligada ao prazer de ler, ou seja, a leitura
prazerosa proporcionada pelo texto literario seria a
arma eficaz a ser usada pela escola para o enfrentar
a concorréncia de outros meios de entretenimento”
(Cosson, 2020, p. 152). Assim, de acordo com o autor,
a literatura é essa arma capaz de conquistar o aluno
para vislumbrar o mundo da leitura.

No <caso dos alunos do Ensino
Fundamental anos finais, tema desse trabalho, pode-
se apresenta-los a literatura infantojuvenil, pois € a
partir das diferentes obras literarias voltadas para o
publico infantojuvenil que os leitores juvenis
encontram as diversas possibilidades literarias
importantes para o aumento do seu horizonte de
expectativa. Isso se confirma nas palavras de
Roxuel (2013, p. 27 apud Sousa, 2020, p. 302),
quando esta aponta que: “A literatura infantojuvenil
oferece uma mina de obras de qualidade para esse
aprendizado da leitura literaria. Ha um grande numero
de obras nesse dominio [...]". A leitura dessas obras
tende a criar um novo horizonte de expectativa nos
alunos.

Nessa perspectiva, dada a facilidade de
interacdo da literatura infantojuvenil com o leitor
juvenil, podemos perceber a sua importancia para o
incentivo a leitura na sala de aula. Entretanto, é
importante atentarmos para o poder que o texto
literario tem de conduzir o aluno para outros mundos,
outras realidades, outros conhecimentos e
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experiéncias que s6 ele é capaz de oferecer. Mas,
para que isto ocorra, o trabalho com a literatura nao
deve estar preso aos modelos escolares de outrora.
Para isso, € preciso deixar que a leitura literaria liberte
o aluno, crianga ou adolescente, e o transporte para
outros mundos, outras realidades.

Assim, faz-se necessario que o professor
possibilite a seus alunos a oportunidade de exporem
suas experiéncias textuais, pois, conforme vimos
anteriormente, cada leitura € uma experiéncia
diferente. Colomer 2003 (p. 133) afirma que: “O que o
leitor traz para o texto é tdo importante quanto a
contribuicdo inversa no sentido em que ele se
acomoda através da mescla de suas experiéncias
literarias e vitais até o momento”. Esse fato apontado
pela autora deve ser prezado na escola, pois, quando
o texto chega até o leitor, ele deixa de ser s6 do autor
e passa a ser do leitor também.

Desse modo, tendo em vista os fatores que
desafiam a formagao leitora nos anos finais do Ensino
Fundamental, depreendemos que o trabalho com a
literatura infantojuvenil é de grande valia para essa
formacdo, uma vez que proporciona o encontro do
aluno com o texto literario que, por sua grande
importancia, promove a formagao do aluno enquanto
leitor, além de promover, também, o conhecimento
sobre o0 mundo, uma vez que a literatura carrega em
si grandes conhecimentos e aprendizados.

E importante, também, atentarmos para o
fato de que a formacédo leitora, a partir do texto
literario, pressupde a unido entre conhecimentos
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prévios do leitor e os conhecimentos dispensados
pelo texto literario. Por isso torna o leitor ativo na
construcdo de sentidos. E nessa perspectiva que
Cosson (2020, p. 150) faz a seguinte assercao: “A
formagao do leitor critico, autdnomo, competente ou
qualquer outro adjetivo que se acrescente ao
substantivo leitor, no sentido de indicar uma
competéncia superior, encontra no texto literario o
caminho mais proficuo”. Conforme podemos perceber,
o texto literario apresenta um caminho mais completo
para a formacao do leitor, pois permite a este a
capacidade de recriacdo. Entretanto, salientamos,
mais uma vez, a importancia dos demais géneros.

Essa capacidade recreativa que o texto
literario permite é fruto da competéncia leitora que o
leitor adquire através de suas experiéncias com o0s
diversos textos. Sobre essa competéncia trataremos
na seguinte subsecdo, onde abordaremos a sua
importancia para o reconhecimento dos elementos da
narrativa por um viés literario.

3.2 Elementos da narrativa e competéncia
leitora

De acordo com o exposto no item anterior,
o trabalho com o texto literario infantojuvenil nos anos
finais do Ensino Fundamental, por se tratar de um
texto rico em imagens e significados e que impulsiona
a criatividade do leitor, favorece a formacgao leitora
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dos discentes diferentemente de outros géneros.
Apesar de importantes, os géneros textuais nao-
literarios ndo apresentam a mesma riqueza de
possibilidades que o texto literario. Desse modo,
consideramos necessario o trabalho com a literatura
infantojuvenil, por permitir inUmeras possibilidades de
alargamento do horizonte de expectativa do aluno.

Em se tratando dos géneros literarios,
consideramos as obras literarias pertencentes ao
género épico ou narrativo propicias para o trabalho
com a leitura literaria em sala de aula, uma vez que

[...] a narrativa esta presente em todos
os tempos, em todos os lugares, em
todas as sociedades; a narrativa
comega com a propria histéria da
humanidade; ndo ha, em parte alguma
povo algum sem narrativa; todas as
classes, todos os grupos humanos tém
as suas narrativas, e frequentemente
essas narrativas sdo apreciadas em
comum por homens de culturas
diferente, e mesmo oposta: narrativa
ridiculariza a boa e a ma literatura:
internacional, trans-historica,
transcultural, a narrativa esta ai, como
a vida. (Barthes et al 2011, p. 19-20).

Podemos depreender, conforme o tedrico,
que a narrativa é uma pratica pertencente a
humanidade, que esta presente em todas as culturas,
uma vez que o homem possui em si a capacidade de
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narrar, de contar histérias, de vivé-las e de aprecia-
las. Desse modo, sendo as narrativas literarias o tipo
textual primeiro, ele é imprescindivel para a formacéao
leitora. Por esse motivo, € importante que o aluno
possa compreendé-lo na sua estrutura. E importante
trazer para a escola a oportunidade n&o s6 do aluno
entrar em contato com as narrativas literarias, mas
também perceber a sua estrutura, conhecendo e
identificando os elementos da narrativa, ndo apenas
na teoria, mas, principalmente, através das leituras.

Esse trabalho com os textos narrativos
possibilita ao aluno uma formacao leitora eficaz, pois
proporciona ao mesmo 0 acesso “a obras que tenham
enredo para que aguce a imaginacdo do leitor
fazendo com que este se sinta parte do texto”
(Pedroza; Aureliano, 2012, p. 8). E nesse sentido que
os textos narrativos contribuem, significativamente,
para a formacao leitora dos individuos, pois uma vez
sentindo-se parte da histéria, o leitor ndo se
contentara com uma leitura superficial. Desse modo,
€ importante que o professor proporcione aos seus
alunos aulas de literatura que os fagam sentirem-se
participantes da histéria, que os permita “mergulhar’
no mar de possibilidades que a leitura literaria
proporciona. Essas aulas podem ser conduzidas pela
prépria literatura e pelo “instinto leitor”.

Segundo Gancho (2006, p. 6): “Qualquer
pessoa é capaz de perceber que toda narrativa tem
elementos fundamentais, sem os quais ndo pode
existir [...]". Portanto, € importante apresentar, através
da literatura infantojuvenil, esses elementos
fundamentais, uma vez que “[...] o conhecimento [...]
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dos elementos estruturais, ajudara na compreensao e
absorcao da leitura literaria.” (Pedroza; Aureliano,
2012, p. 4). Esses elementos sédo fundamentais, uma
vez que toda narrativa se estrutura em fungao deles
(Gancho, 2006). Sao eles: personagens, enredo, foco
narrativo, tempo e espaco.

As personagens sao seres ficticios
responsaveis pelo desempenho da narrativa. Sao
esses seres que movimentam o enredo, a partir de
suas acdes. Assim, a sua importadncia pode ser
medida “pelos efeitos de sua auséncia” (Reutier apud
Colomer, 2003, p. 201). O foco narrativo, por sua vez,
diz respeito ao narrador. Esse elemento € o que
caracteriza, de fato, a narrativa, uma vez que “nao
existe narrativa sem narrador” (Gancho, 2006, p. 30).
Desse modo, o narrador é imprescindivel para a
compreensao da histéria narrada, podendo ele ser
também personagem ou n&o.

Um outro elemento constituinte da
narrativa € o tempo. Segundo Colomer (2003), este
nao diz respeito apenas ao periodo em que se passa
a histéria, mas também ao periodo em que esta é
narrada. O tempo pode ser caracterizado como tempo
cronoldgico, quando “transcorre na ordem natural dos
fatos no enredo, isto €, do comeco para o final’, ou
psicolégico, quando “transcorre numa ordem
determinada pelo desejo ou pela imaginacdo do
narrador ou dos personagens, isto €, altera a ordem
natural dos acontecimentos” (Gancho, 2006, p. 25).

Por ultimo, e ndo menos importante, tem-
se 0 espaco, que € “o lugar onde se passa agao numa
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narrativa” (Gancho, 2006 p. 27). Ainda, segundo a
autora, a variedade de espacos depende de como se
estrutura a narrativa. Assim, se a histéria possui
poucos fatos narrados ou se trata de um enredo
psicolégico havera menos variedades de espagos.
Por outro lado, se a narrativa apresenta uma
variedade de acontecimentos, havera também uma
maior variedade de espacos (Gancho, 2006).

Sao esses os elementos responsaveis pela
estruturagdo do texto narrativo. O contato com esses
elementos por parte do leitor promove o envolvimento
do mesmo com a histoéria narrada. Nao ha apenas
uma informacao no texto lido, mas um fato narrado,
que para ser compreendido pressupde-se a
disposicao do leitor. Nesse tipo de texto, o leitor n&o
fica passivo, pois ele vai construindo a historia em sua
mente ao passo em que vai lendo. Por esse motivo,
consideramos a literatura infantojuvenil de cunho
narrativo de extrema importancia para a formacéao
leitora dos alunos do Ensino Fundamental.

Entretanto, o que muitas vezes acontece,
em se tratando de ensino de literatura, € tratar esses
elementos de forma isolada do texto, de modo que os
elementos narrativos sao apresentados ao aluno
apenas de forma tedrica, apartados do texto literario,
ou por meio de uma leitura superficial em que o
estudante devera preencher uma ficha de leitura.
Esse tipo de ensino ndo colabora com a formagao
leitora do aluno, pois ndao permite que o leitor faca
uma leitura reflexiva.
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Nessa perspectiva, consideramos o texto
narrativo como o principal texto a ser trabalhado em
sala de aula. As possibilidades de leituras oferecidas
através dos elementos da narrativa sao capazes de
fomentar no aluno uma intimidade com o texto literario,
uma vez que esses elementos propéem uma
interac&o entre leitor e a histéria narrada. Desse modo,
ao longo do tempo, com as diversas leituras
realizadas pelo aluno, o trabalho com as narrativas
literarias, realizadas na sala de aula, conduzira o
aluno a leitura critica e reflexiva. Todavia, é
importante que tenhamos em mente a importancia de
tornar os momentos de leitura momentos prazerosos,
para que o aluno possa perceber que, mais do que
uma obrigacdo escolar, a leitura literaria € fonte de
prazer, conforme veremos na seguinte segao.

3.3 Caminhos para o ensino de literatura
infantojuvenil na escola basica

O ensino de literatura infantojuvenil na
escola basica demanda um olhar estratégico que
articule fundamentos tedricos, praticas pedagdgicas e
o desenvolvimento do letramento literario. Ao longo
do tempo, a literatura voltada ao publico infantojuvenil
foi historicamente desvalorizada, sendo muitas vezes
entendida como subliteratura, voltada apenas para o
entretenimento ou para a transmissao de valores
morais. Como observa Zilberman (2023, p. 21), “a
literatura infantojuvenil, por seu carater inicial e
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acessivel, foi por décadas tratada como uma literatura
de menor valor, sendo prioritariamente utilizada como
recurso pedagdgico para alfabetizagdo”. Essa
percepcao, porém, tem se transformado com a
valorizacdo de seu potencial formativo e estético,
colocando a obra literaria como instrumento de
construcao critica e sensivel do leitor.

O primeiro caminho para o ensino de
literatura infantojuvenil consiste em estabelecer
praticas pedagodgicas que promovam a experiéncia
estética da leitura, favorecendo o vinculo afetivo do
aluno com o texto. Cosson (2016, p. 52) enfatiza que
“o trabalho literario na escola deve possibilitar que o
leitor vivencie o texto, tornando-o uma experiéncia de
prazer e reflexdo simultaneamente”. Para isso,
estratégias como rodas de leitura, momentos de
leitura silenciosa e coletiva, e espacos para escolha
livre dos livros se mostram fundamentais. Tais
praticas permitem que os alunos se aproximem da
literatura de maneira voluntaria e engajada,
construindo significados préprios e consolidando a
autonomia leitora.

O segundo caminho envolve a articulagao
da leitura literaria com a BNCC e os parametros
curriculares, reconhecendo a literatura infantojuvenil
como conteudo legitimo do curriculo escolar. A Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018, p. 103)
propde o ensino de leitura literaria como meio de
ampliar  repertérios culturais e desenvolver
competéncias de compreensdo, interpretacao e
apreciagao estética. Entretanto, ainda ha lacunas na
forma como essas orientacdes sao
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operacionalizadas, principalmente em relacdo a
diversidade de géneros e a integragao com praticas
de letramento literario. Nesse sentido, os professores
devem atuar de maneira criativa e reflexiva,
planejando atividades que dialoguem com os
interesses e as experiéncias culturais dos alunos
(SOARES, 2011, p. 67).

Um terceiro caminho refere-se a
incorporacdo de tecnologias digitais de forma
pedagogica. Embora a presenga de dispositivos
eletrbnicos em sala de aula seja frequentemente vista
como fonte de distracdo, estudos recentes indicam
que a integragao consciente da cultura digital pode
ampliar o acesso a diferentes formatos textuais e
multimodais, enriquecendo a experiéncia literaria
(HEINSFELD; PISCHETOLA, 2017, p. 1355; SILVA,
2020, p. 49240). Plataformas digitais, ebooks,
audiolivros e recursos interativos podem aproximar o
leitor do texto literario, desde que guiados por
objetivos educativos claros e praticas de mediagao
que promovam reflexao e interpretacao critica.

O quarto caminho consiste no
aperfeicoamento continuo do professor. A mediacao
literaria eficaz exige formacdo inicial sdlida,
atualizagdes constantes e reflexao critica sobre as
préprias praticas. Oliveira (2010, p. 15) afirma que “o
professor atua como mediador da experiéncia
literaria, sendo seu conhecimento e sensibilidade
decisivos para que a leitura seja significativa e
transformadora”. Além disso, programas de formacao
continuada e intercambio de praticas entre escolas e
grupos de pesquisa podem contribuir para a
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disseminagao de metodologias eficazes, fortalecendo
a qualidade do ensino de literatura infantojuvenil.

Finalmente, o ensino de literatura
infantojuvenil deve ser concebido como processo
dinamico, plural e critico, que une fruicdo estética,
conhecimento cultural e desenvolvimento de
competéncias de leitura. Bezerra e Pereira (2022, p.
1275) destacam que “a literatura infantojuvenil,
quando trabalhada com estratégias pedagodgicas
adequadas, torna-se poderosa ferramenta de
formacao leitora, promovendo habilidades cognitivas,
éticas e estéticas nos alunos”. Nesse sentido, os
caminhos para seu ensino envolvem uma abordagem
integrada, capaz de articular leitura prazerosa,
analise critica, engajamento cultural e apropriagao
tecnolégica, consolidando o papel da literatura
infantojuvenil como elemento central na formacéao
leitora e cidada dos estudantes.

4.4 Entre a imaginagao e a critica: a poténcia
estética da literatura infantojuvenil

A literatura infantojuvenil exerce uma
funcao estética singular, ao proporcionar aos leitores
experiéncias que transitam entre a imaginacéo, a
fruicdo e a reflexdao critica. Ao contrario da visao
restrita que a limita a instrumentos de transmissao
moral ou pedagogica, a literatura voltada para
criangas e adolescentes possui capacidade formativa
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prépria, atuando diretamente na construgao sensivel,
cognitiva e ética do leitor (CANDIDO, 2012, p. 82).
Nesse sentido, a obra literaria deixa de ser apenas
um suporte didatico e torna-se um espago de
experiéncia estética, no qual o leitor pode vivenciar
emocgdes, experimentar multiplas perspectivas e
problematizar o mundo.

Segundo Cosson (2022, p. 47), a literatura
infantojuvenil  “possui  morfologia propria e
possibilidades interpretativas que nao podem ser
reduzidas a fungdo pedagdgica; seu valor esta na
experiéncia estética e na capacidade de construir
sentidos”. A autora enfatiza que a leitura literaria ndo
se esgota na compreensao narrativa, mas envolve a
construcdo de sentidos multiplos, articulando a
imaginacédo, o gosto estético e a reflexdo critica.
Nesse contexto, o leitor infantojuvenil torna-se sujeito
ativo na produgao de significados, dialogando com o
texto e com o0 mundo a sua volta.

A poténcia estética da literatura
infantojuvenil manifesta-se, principalmente, na
capacidade de estimular a imaginagcdo e a
criatividade. Obras como as de Monteiro Lobato, Ana
Maria Machado e Rachel de Queiroz oferecem
universos narrativos que permitem ao leitor extrapolar
a realidade imediata e experimentar diferentes
situagdes, personagens e mundos (CARDOSO, 2007,
p. 45; MACHADO, 2010, p. 58). Esse deslocamento
imaginativo ndo apenas promove prazer e
encantamento, mas também favorece habilidades
cognitivas complexas, como a inferéncia, a analise
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critica e a problematizacdo de valores e normas
sociais.

Outro aspecto central da poténcia estética
esta na interacdo critica entre leitor e texto, dimenséao
que a escola precisa valorizar. A experiéncia literaria
deve ir além da simples fruicdo e provocar
questionamentos, confrontos de ideias e reflexao
ética. Souza e Segabinazi (2019, p. 14) destacam que
“a leitura literaria infantojuvenil permite ao leitor
observar e interpretar o mundo, desenvolvendo
habilidades criticas que nao se restringem a escola,
mas se estendem a sua vida social e cultural”. Assim,
a literatura infantojuvenil promove uma triade
formativa: estética, cognitiva e ética.

A mediagdo pedagdgica € decisiva para
que a literatura infantojuvenil revele seu potencial
estético. Professores que conhecem o repertorio
literario, compreendem os mecanismos narrativos e
planejam atividades que valorizem a interpretacao
critica conseguem transformar a leitura em
experiéncias significativas e memoraveis. Oliveira
(2010, p. 17) reforca que “o professor atua como
mediador estético, sendo capaz de orientar o leitor
para perceber nuances de linguagem, simbolismos e
efeitos de sentido, ampliando a compreensao e a
apreciacgao literaria”.

Finalmente, a poténcia estética da
literatura infantojuvenil se revela também na sua
capacidade de formar leitores para além da escola.
Diferente da leitura utilitaria ou meramente
informativa, a experiéncia literaria oferece aos jovens
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ferramentas para compreender o mundo, estabelecer
conexdes afetivas e cognitivas com a realidade e
desenvolver senso critico e sensibilidade. Bezerra e
Pereira (2022, p. 1278) afirmam que “o valor da
literatura infantojuvenil estéd na experiéncia estética
que possibilita, formando leitores capazes de pensar,
sentir e agir de maneira mais reflexiva e ética”.

Dessa forma, compreender a literatura
infantojuvenil enquanto  poténcia estética €
reconhecer sua fungdo como espaco de imaginagéo,
fruicdo e critica. Este reconhecimento implica
reconfigurar praticas pedagogicas e curriculos,
promovendo experiéncias de leitura que ultrapassem
0 mero cumprimento de conteudos e valorizem a
dimensao estética, ética e formativa do texto literario.
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CAPITULO 4

LITERATURA E CONTEXTUALIZAGAO:
DA OBRIGACAO AO PRAZER DE LER

O trabalho com a literatura em sala de aula,
por muito tempo, esteve voltado para a obrigagédo em
detrimento do prazer, de tal modo que, para muitos
tedricos, o trabalho com a literatura na escola deveria
estar voltado somente para a fruigdo. Para outros,
porém, como é o caso de Cosson (2010), a leitura
literaria deve ser meio de fruicdo, porém, essa nao
deve ser a finalidade da leitura literaria, uma vez que
o texto literario, por ser um texto rico, apresenta
muitas possibilidades de aprendizado. Todavia, €
importante que as atividades a partir da leitura literaria
sejam prazerosas. Do contrario, o uso do texto
literario, pautado apenas na obrigacdo, podera
afastar o aluno do texto literario.

Conforme veremos no decorrer desta
secao, as praticas pedagdgicas podem fazer grande
diferenga no trabalho com o texto literario. S&o essas
mesmas praticas que podem auxiliar na promog¢ao do
texto literario. Entretanto, um dos grandes desafios
que atrapalham a promocao da formagao € o uso
excessivo das tecnologias oriundas da cultura digital.
Assim, ¢é preciso que se fomentem praticas
pedagogicas voltadas para essa cultura, a fim de
torna-la aliada a promogao do letramento literario.
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4.1 Literatura infantojuvenil nas praticas
pedagégicas

Conforme vimos anteriormente, o
surgimento da literatura infantojuvenil se deu por
questdes essencialmente pedagogicas. Entretanto, a
relagdo entre literatura e educagdo nao se da
somente a partir do século XVIII, como defendem
alguns pesquisadores, pois, como afirma Cosson,

[.] a relagdo entre literatura e
educacdo é tdo antiga que se
confunde com a ideia de civilizagao.
Antes mesmo de essas duas praticas
serem assim denominadas e
adquirirem o sentido que possuem
hoje para nos, a literatura ja era usada
como matéria de formagao, ensino e
aprendizagem em diferentes culturas.
(Cosson, 2010, p. 55)

Entretanto, com o decorrer dos séculos,
essa proximidade fez da literatura um instrumento
complementar as aulas de escrita e leitura. Ou seja, 0
texto literario passou a ser usado, apenas, como
suporte didatico. Dessa forma, em muitas praticas, a
literatura, ainda, é relegada ao papel de suporte para
o trabalho de interpretacao textual, mas de forma bem
rasa e com perguntas que ndao geram reflexdes nos
leitores, mas que buscam, apenas, respostas
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previsiveis e superficiais, incapazes de provocar o
prazer no texto lido.

Outra forma de usar a literatura € como
suporte para o ensino de gramatica, cujos trechos sédo
retirados das obras apenas para serem analisados
gramaticalmente. A esse respeito, Aguiar (2014)
observa que:

O saldo final em certas situagbes é o
tratamento inadequado do texto
literario em varios aspectos. Em
primeiro lugar, ele ndo é respeitado em
sua unidade, sendo apresentado em
fragmentos que alteram o seu sentido
global anulado em sua especificidade
€ ainda igualado aos demais
componentes curriculares, e assim,
abordado e explorado como um
problema matematico, uma licdo de
histéria, um problema cientifico.
(Aguiar, 2014, p. 191)

Hodiernamente, ouvimos  constantes
lamentagdes de professores a respeito da falta de
apregco pela leitura pela maioria dos alunos da
educagao basica. Mas, O que vemos
(especificamente no Ensino Fundamental anos
finais), muitas vezes, é que o trabalho com a literatura
infantojuvenil, nas condigdes que foram citadas
anteriormente, ao invés de aproximar o aluno da
cultura literaria, promoveu e promove uma enorme
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distdncia entre os discentes e a leitura
verdadeiramente literaria. Dessa forma, depreende-
se que o trabalho com literatura infantojuvenil nas
praticas pedagogicas necessita de um
aprimoramento, ou seja, € mister que esta seja
escolarizada, uma vez que nao ha como a literatura
estar na escola e n&o ser escolarizada, mas que seja
da forma correta (Soares, 2011).

Nessa perspectiva, as praticas
pedagogicas de trabalho com a literatura
infantojuvenil precisam ser revistas para que os
alunos possam experimentar atividades
verdadeiramente literarias, que promovam o
letramento literario e, consequentemente, a formacgao
leitora. Para Oliveira (2010, p. 43), “uma relagdo com
a literatura que se obriga a ser apenas pedagdgica
dificulta o potencial da crianga para se tornar um leitor
literario”. A leitura obrigatéria de textos literarios que
visa apenas atividades sem fins verdadeiramente
literarios ndo incentiva o aluno a tornar-se leitor
literario, uma vez que nao permite florescer, no
discente, o gosto pela leitura literaria. A didatizagao
da literatura € uma navalha que corta as asas do
aluno e ndo permite que ele alce voos altos nos textos
literarios.

A dicotomia prazer versus obrigagdo € um
embate antigo, pois, como vimos, ha muito tempo, a
literatura é usada nas praticas pedagdgicas, mas com
fins pouco literarios. Se o sistema de ensino de
literatura desse mais atencdo aos sentimentos do
alunol/leitor, certamente, teriamos um numero maior
de leitores literarios e os resultados em provas de
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proficiéncia leitora ndo seriam tdo desanimadores
quanto os que vimos na introdugao deste trabalho.
Porém, a literatura ndo ocupa o seu lugar de direito, e
atua apenas como coadjuvante. Desse modo, as
opinides do aluno/leitor ndo sao levadas em
consideragao, e o uso da literatura em sala de aula
acaba sendo antidemocratico, por se tratar de
imposicao.

Na maioria das vezes, o aluno néo
participa da escolha das obras que serao trabalhadas
em sala. Essa imposi¢ao, por parte do sistema de
ensino, transforma o ensino de literatura em algo
fechado em si mesmo, e, consequentemente, a
literatura torna-se inacessivel dentro da escola.
Assim, é preciso buscar saber do aluno o que ele
gosta de ler. Saber quais sdo os seus interesses
literarios é importante para a promogao do letramento
literario. Nesse sentido, Brandao e Rosa (2010, p. 77)
apontam para o fato de que: “Os materiais de leitura
apontados como aqueles escolhidos pelo adulto ndo
sdo, em sua maioria, os mais lidos no periodo da
escolarizagdo obrigatéria, o que sugere que as
escolhas do leitor sdo pouco consideradas na escola”.
Isso indica que a escola, na pessoa do professor,
precisa considerar as leituras realizadas por seus
alunos fora dela para evitar uma censura do que o
aluno deve ou nao ler, uma vez que, como afirmam
Leal e Albuquerque,

[...] as criangas e os jovens mostraram
que tém preferéncias que precisam ser
respeitadas. Nao € incomum as
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pessoas desprezarem as experiéncias
de leitura dos estudantes, afirmando
que eles “ndo leem” porque nao
desenvolveram outras praticas de
leitura mais valorizadas na escola.
Obviamente, nao estamos
defendendo que a escola fique passiva.
Ela precisa estimular os estudantes a
ampliar suas experiéncias leitoras.
Precisa ofertar e estimular os
estudantes a ler textos literarios de
diferentes temas, géneros e autores.
No entanto, muitas vezes, na escola,
as pessoas querem “obrigar” os
estudantes a ler determinados textos
que ndo agradam naquele momento
de suas vidas. (Leal; Albuquerque,
2010, p. 91)

Desse modo, € importante nos atermos ao
fato de que “o professor deve ficar atento para evitar
uma perspectiva adultocéntrica, de censura prévia e
que restrinja as leituras de seus alunos” (Brandao;
Rosa 2010, p. 77). Destarte, compreendemos que
reconhecer as experiéncias de leitura dos alunos
pode auxiliar no processo de formacgao leitora, uma
vez que esse reconhecimento é um incentivo para
que eles continuem lendo.

Outro ponto que torna o ensino de
literatura antidemocratico é a interpretacdo unica de
um texto literario, ou seja, a falta de liberdade para o
aluno expressar a sua interpretacdo, uma vez que:
“O(s) sentido(s) do texto & (sdo) construido(s) pelo
leitor na interacdo com base em seus conhecimentos
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prévios, por isso leitores diferentes construirao
sentidos diferentes para um mesmo texto” (Terra,
2019, p. 43-44). Nesse sentido, promover atividades
de leitura que explorem ao maximo as diferentes
recepcbes dos alunos, também, pode ser um
incentivo para que ele sinta prazer no texto literario,
pois quando o aluno tem liberdade para expor as suas
impressdes ele se sente motivado a fazé-lo. E valido
ressaltar que trazer o aluno para o centro das
discussoes literarias em sala de aula faz do ensino de
literatura um trabalho envolvente, pois conta com a
participacdo do leitor. Nesse caso, se o professor
souber aproveitar, ele conseguira tornar as aulas de
literatura envolventes e prazerosas.

Outra forma de envolver o aluno e pode ser
uma atividade prazerosa sao as rodas de conversas
literarias. Nelas, os alunos podem expor suas
conclusdes sobre os textos lidos, apresentando as
suas diferentes recepgdes. Para Cosson (2022), ler é
um ato solitario e solidario. Solitario porque, quando
lemos silenciosamente, o fazemos apenas para noés
mesmos, mas a interpretacdo ndao é unica, como
vimos anteriormente, ela vai de encontro a outras
leituras, podendo haver, dessa forma, um
compartilhamento de visbes de mundo. Ainda,
segundo o autor: “Abrir-se ao outro para compreendé-
lo ainda que isso nao implique aceita-lo é o gesto
essencialmente solidario exigido pela leitura de
qualquer texto” (Cosson, 2022, p. 27). Essa
solidariedade nao precisa ser apenas entre autor e
leitor, mas pode ser também entre leitores diferentes
com interpretacdes diferentes.
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Nessa perspectiva, podemos dizer que ha
um ato solidario n&o apenas entre autor e leitor, mas
na troca de experiéncias sobre leituras literarias em
sala de aula. E importante incentivar os alunos a
exporem suas experiéncias sobre leituras de um
mesmo texto ou sobre leituras de textos diversos.
Essas trocas de experiéncias contribuem tanto para a
compreensao dos textos lidos, quanto para
apresentacao de obras que, muitas vezes, podem ser
desconhecidas para alguns alunos e através da troca
de experiéncias haja o incentivo de leitura.

Mudangas de comportamento, como essas
anteriormente apontadas, podem trazer grandes
resultados para o ensino de literatura, pois quando o
leitor € levado em consideragcdo, ele sai da
passividade e se sente importante. Isso,
consequentemente, o faz perceber o ensino de
literatura como algo bom, algo que promove prazer.
Propiciar esses momentos em sala de aula € um meio
de o professor ajudar seus alunos a ampliarem suas
experiéncias literarias. Todavia, um dos grandes
desafios que tém atrapalhado as aulas de literatura,
como vimos na seg¢ao anterior, € a cultura digital,
porém, ela tem muito a oferecer ao trabalho com a
literatura infantojuvenil, conforme veremos na
préxima subsecéo.
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4.2 A cultura digital e os desafios da leitura na
contemporaneidade

Sabemos que a literatura ndo s6 € uma das
principais contribuintes para o desenvolvimento da
leitura e aquisicdo do conhecimento como também é
um importante meio para formagdao humana de
qualquer pessoa. Roland Bhartes afirma que se todas
as disciplinas fossem expulsas do ensino, apenas
uma deveria permanecer: a disciplina literaria, “pois
todas as ciéncias estdo presentes no monumento
literario” (Bhartes, 1980, p. 18 apud Lajolo, 1993, p.
11). Antonio Candido, por sua vez, discorre, em seu
texto A Literatura e a Formagdo do Homem, sobre a
importancia da literatura para a formacgao integral do
ser humano. Segundo o autor, a literatura é: “Como
algo que exprime o homem e depois atua na propria
formagao do homem?” (Candido, 2012, p. 82).

Os trechos discorridos anteriormente, tanto
nas palavras de Bhartes, quanto nas palavras de
Candido, nos mostram o quio necessario € o ensino
de literatura para a educagao, pois o texto literario nos
aproxima de todas as ciéncias e de todos os saberes,
mas nao somente isso, a literatura é forte fator de
formacdo humana. Essa riqueza que a literatura
carrega é fruto de sua evolugao ao longo dos séculos,
acompanhando cada época e sendo um retrato
escrito de cada periodo que viveu a humanidade com
suas mudangas sociais, politicas e tecnologicas. No
periodo atual, a chamada “era da informacao”, nao
poderia ser diferente: a literatura se faz presente.
Desse modo, sabemos o0 quao importante é a uniao
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entre o trabalho com a literatura infantojuvenil e os
recursos tecnologicos.

Conforme pode ser observado, no decorrer
do presente trabalho, o ensino de literatura precisa
acontecer de maneira a proporcionar o letramento
literario, afim de que, por meio deste, promova-se a
formacgao leitora. Todavia, € importante atentarmos
para o fato de que o ensino de literatura atualmente
concorre com muitos desafios para a promogao da
formacao leitora, como é o caso da cultura digital,
abordada na subsecido 3.1. Entretanto, as novas
tecnologias, se trabalhadas da maneira correta,
podem proporcionar muitos beneficios em favor do
ensino de leitura, em especial do trabalho com a
literatura infantojuvenil.

A cultura digital — prevista por muitos
autores entre as décadas de 1980 e 1990, dentre eles
Pierri Levi, que publicou a primeira edigao do livro
Cyberculture, em 1997 (Heinsfeld; Pischetola, 2017)
— ja é realidade em nosso meio, uma vez que:
“Vivemos imersos na cultura digital e n&do estamos
estagnados: internet das coisas, web semantica,
sensores RFID, mobile tags” (Heinsfeld; Pischetola,
2017, p. 1350). Ainda nessa perspectiva, Bortolazzo
(2016, p. 11), afirma que “o termo digital estaria
representando uma forma particular de vida de um
grupo ou de grupos de sujeitos em um determinado
periodo da histéria”.

As duas assertivas acima nos confirmam a
realidade vivenciada por cada um de nds nos tempos
hodiernos, uma vez que o “ser conectado” € uma
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caracteristica do homem contemporaneo, que
necessita da conexao ininterrupta com a internet para
realizar atividades do dia a dia, como fazer compras,
ou sacar dinheiro, ou, ainda, para marcar uma
consulta. Isso mostra o quanto estamos imersos
nessa cultura e somos dependentes de suas
tecnologias.

A escola nao fica imune aos efeitos da
cultura digital. Ao contrario, nesse ambiente de
ensino, as tecnologias digitais se fazem presentes e
adentram as salas de aulas através de objetos como,
por exemplo, celulares, tablets e computadores.
Entretanto, em alguns casos, trata-se, apenas, de
uma intromissdo que atrapalha o trabalho do
professor e o aprendizado dos alunos.

Desse modo, € importante nos atermos ao
fato de que, embora muito se fale que o advento
tecnologico representou um atraso para a educacgao,
especialmente para o ensino de leitura, esse advento
tecnologico também trouxe muitas possibilidades
para a educagdo. Nesse sentido, nds, enquanto
educadores, nao podemos menosprezar a existéncia
das novas tecnologias e fingir que ndo vivemos em
uma cultura digital, mas devemos buscar conhecer as
inumeras possibilidades digitais que contribuem para
0 ensino de leitura e que, por isso, podem e devem
ser aproveitadas pela escola. E nessa perspectiva
que Dowbor (2013, p. 4) comenta:

As tecnologias em si ndo sdo ruins.
Fazer mais coisas com menos esforgo
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€ positivo. Mas as tecnologias sem a
educacéao, conhecimentos e sabedoria
que permitam organizar o seu real
aproveitamento, levam-nos apenas a
fazer mais rapido e em maior escala os
mesmos erros. Achavamos que o
essencial para desenvolver o pais
seria criar fabricas e bancos. Hoje
constatamos que sem 0s
conhecimentos e a organizagao social
correspondentes, construimos uma
modernidade com pés de barro, um
luxo de fachada. (Dowbor, 2013, p. 4)

Assim, podemos depreender que a
tecnologia, por ela mesma, ndo é ruim, mas, em se
tratando da sua introducao na escola, é preciso que
haja o preparo necessario por parte dos professores
e das escolas para que o trabalho com auxilio
tecnoldgico seja, de fato, eficaz. De nada adianta
termos ao nosso dispor os melhores recursos
tecnoldgicos se nao tivermos o preparo necessario
para trabalharmos em sala de aula. Nesse sentido,
Sibilia (2012 apud Conte; Kobolt; Habowski, 2020, p.
4), discorre sobre a necessidade de repensarmos o
uso das tecnologias digitais, tendo em vista os
resultados das avaliagdes sobre leitura no Brasil:

Hoje, com a cultura digital de um
tempo que sobrevive através do
mundo em rede, torna-se necessario
repensar as formas como habitamos o
digital e de como escrevemos a nossa
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historia nesse mundo, tendo em vista
as pesquisas sobre os tragicos
retratos da leitura no Brasil. (Sibilia,
2012 apud Conte; Kobolt; Habowski,
2020, p. 4)

Para que possamos repensar as formas
como habitamos o universo digital, segundo sugere a
autora, é preciso que, mais uma vez, adentremos ao
terreno do letramento, mais especificamente, o
letramento digital. Conforme vimos no subtépico 2.2,
ainda na década de 1980, o termo letramento foi
trocado pelo termo letramentos, uma vez que sao
varias as situagcbes de uso social da escrita e da
leitura. Desse modo, o termo letramento digital refere-
se ao “processo de configuragdo de individuos ou
grupos que se apropriam da linguagem nas praticas
sociais relacionadas direta ou indiretamente a leitura
e a escrita mediadas pelas TIC” (Duran, 2011, p. 28).

Desse modo, o letramento digital € peca
chave para que possamos promover um trabalho
eficaz com a leitura por meio de recursos tecnolégicos
como tablets, celulares, computadores etc., uma vez
que, a partir da introdugdo dessas novas tecnologias
na escola,

[...] emergem grandes desafios para a
educacéo, dentre os mais marcantes a
necessidade de a escola propiciar o
desenvolvimento das habilidades
necessarias a atuagao cidada em
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sociedade e a urgéncia de serem
exploradas as potencialidades das
redes digitais (Heinsfeld; Pischetola,
2017, p. 1356).

A partir da fala das autoras, depreendemos
que existe uma necessidade da escola se adequar as
possibilidades ofertadas pela cultura digital.
Entretanto, mesmo ocupando uma fungao de grande
importancia nesse cenario, muitos professores, ao
adotarem recursos tecnolégicos em suas aulas,
sentem, ainda, grandes dificuldades e, por isso, ndo
conseguem oferecer uma assisténcia aos discentes
(Caetano; Silva, 2023). Nesse sentido, a escola
precisa aprimorar a formacéo de seus professores,
para que estes sejam capazes de formar seus alunos
a partir do uso de recursos tecnologicos, pois,
conforme Silva e Araujo (2016 apud Caetano; Silva,
2023, p. 16) “o novo cenario tecnolégico demanda
novas formas de interagdo entre os usuarios, bem
como com o texto literario, o que caracteriza o
letramento digital e traz mudancas significativas em
termos sociais, cognitivos e discursivos.”

Destarte,

[...] em um ambiente de aprendizado
cada vez mais tecnoldgico, é essencial
que os professores sejam capazes de
utilizar as ferramentas disponiveis
para faciltar a produgcdo de
conhecimento por parte dos alunos.
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Para isso, €& necessario que o0s
professores sejam capazes de integrar
as tecnologias digitais em sua pratica
educativa, reinventando suas
abordagens de ensino e
aprendizagem para aproveitar as
diferentes linguagens e recursos que
essas tecnologias oferecem. (Silva;
Aravjo, 2016 apud Caetano; Silva,
2023, p. 16)

Observados esses pontos dissertados
pelos autores supracitados, percebemos que é
importante que haja, primeiramente, uma formagao
docente, para que professores possam utilizar em
sala de aula conhecimentos aprendidos a respeito do
uso de novas tecnologias, a fim de que seja cessado
0 empirismo que, ainda, rege o trabalho de muitos
professores. Assim, uma vez trabalhando com esses
recursos da forma correta, estaremos fazendo um
trabalho que vale por dois: em primeiro lugar,
estaremos aproveitando as possibilidades oferecidas
por estes recursos e em segundo lugar, estaremos
induzindo os alunos a usarem esses recursos de
maneira devida em sala de aula.

Sabemos que o0 universo cibernético
apresenta infinitas possibilidades de leitura, desse
modo € preciso, além de trabalhar a partir do
letramento digital, adequar estas possibilidades as
realidades dos alunos. N&o adianta, apenas, informar
sites 0os quais os alunos se depararao com livros
literarios. E importante que essa busca seja orientada
pelo professor, tendo, pois, que a
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Literatura digital e suas infinitas
opcgdes de leitura podem representar
um risco ao habito e ao interesse de ler
dos estudantes, uma vez que ¢é
possivel encontrar obras que n&o
condizem com 0s critérios
mencionados, desmotivando-os a
manterem uma pratica constante de
leitura. (Caetano; Silva, 2023, p. 3)

Desse modo, é importante observarmos
que nem todos os livros achados na internet, dada a
sua facilidade, podem ser apropriados para
determinada idade. Por isso, atentamos para o fato de
que o letramento digital € importante para que os
professores e alunos possam acessar
adequadamente. Entretanto, para que se possa ter
um ensino de literatura verdadeiramente eficaz, ndo
basta apenas saber pesquisar livros em aplicativos ou
sites. E importante também ter o conhecimento das
obras em questao, saber avaliar se essas obras estao
adequadas para determinada idade. E nesse sentido
gue apontamos para o papel essencial do professor
de literatura, que, segundo Caetano e Silva (2023, p.
3), “deve desempenhar um papel essencial, o de
mediador e orientador dessas escolhas”. Desse modo,
€ através do professor que o trabalho com a literatura
digital pode, e deve, ser mediado e orientado a fim de
que a leitura possa ser desenvolvida positivamente
em sala de aula com o auxilio das novas tecnologias.

Todavia, se n&o houver o planejamento
necessario por parte da escola, nem o auxilio do
professor mediador, mais do que ler obras impréprias,
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os alunos, ao navegarem sem rumo pela internet,
poderdo fazer pesquisas superficiais, sem ler as
obras completas, mas apenas seus resumos e
desenvolvendo motivagcao para ler obras classicas,
tdo somente suas adaptacdes (Silva, 2020). Para a
autora, sem o devido direcionamento escolar, “[o]s
caminhos e descaminhos no ciberespago sao
trilhados sem controle e sem propodsitos definidos
pelos estudantes que nao encontram propostas de
educacao literaria na era digital” (Silva, 2020, p. 7).

Desse modo, depreende-se que
reconhecer o momento histérico em que vivemos é
importante para o ensino literario, uma vez que a
literatura se fez presente em todos os momentos da
humanidade. Entretanto, é importante que, ao
trabalharmos a literatura por meio das novas
tecnologias, devemos atentar para o fato de que o
trabalho com adolescentes deve ser minucioso, uma
vez que, nessa faixa etaria, € muito facil perder a
atencdo, sobretudo quando estamos falando de
acesso a internet. Entretanto, como ja vimos
anteriormente, se o professor souber utilizar os
recursos oferecidos pela era digital podera obter
grandes beneficios.

Nessa perspectiva, compreendemos que o
trabalho com a literatura n&o se prende a
determinados meios ou periodos, uma vez que “a
formacado do leitor passa pela escrita, mas ndo se
detém nela e em nenhuma outra tecnologia — antes
precisa integrar todas elas, compreendendo que o
mesmo sujeito ocupa os papeis de leitor, espectador
e internauta” (Canclini, 2008 apud Cosson, 2016, p.
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63). Dessa forma, tendo uma escola que entenda
essa mobilidade da literatura, pode-se proporcionar
uma verdadeira formagao leitora por meio das
tecnologias oferecidas pela cultura digital. Destarte,
de acordo com Cosson (2016), a escola deve
direcionar os esforcos para o exercicio consciente
dos papéis que o aluno pode executar: seja de leitor,
espectador ou internauta.
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A contemporaneidade apresenta novos
cenarios para o ensino e a fruicdo da literatura
infantojuvenil, especialmente diante da crescente
presenga da cultura digital na vida dos estudantes. A
convergéncia entre leitura, tecnologias e praticas
culturais impde desafios e oportunidades para a
formagao leitora e para o letramento literario,
demandando do professor um olhar critico e
mediador, capaz de integrar tradicao literaria e
inovagédo tecnolégica (BORTOLAZZO, 2016, p. 3;
HEINSFELD; PISCHETOLA, 2017, p. 1352).

Segundo Cosson (2020, p. 49), a
sociedade pés-literaria caracteriza-se por uma
circulagao cultural diversificada, na qual o texto
literario compete com midias digitais e narrativas
multimodais. Nesse contexto, a literatura
infantojuvenil precisa ser pensada como uma
experiéncia ampliada, capaz de dialogar com
diferentes linguagens, formatos e tecnologias, sem
perder sua esséncia estética e formativa. Zilberman
(2023, p. 32) reforgca que o leitor contemporaneo é
inserido em um ambiente multimodal, no qual o
estimulo visual, auditivo e interativo complementa a
experiéncia textual, mas exige mediagao critica para
que nao se limite a um consumo passivo de
informacoes.
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A interseccéo entre literatura infantojuvenil
e cultura digital apresenta tanto desafios quanto
oportunidades. Por um lado, a presenca de
dispositivos moveis e plataformas digitais pode
fragmentar a atencdo do leitor e dificultar a imerséo
estética no texto (CAETANO; SILVA, 2023, p. 7). Por
outro, quando incorporada de forma estratégica, a
tecnologia pode ampliar o engajamento, oferecer
recursos multimodais para interpretacéo e analise e
possibilitar experiéncias de leitura colaborativa,
interativa e critica (CONTE; KOBOLT; HABOWSKI,
2022, p. 10).

A mediacao pedagogica, nesse cenario, €
central. Oliveira (2010, p. 21) afirma que “o professor
atua como facilitador da leitura, promovendo
estratégias que articulem a literatura com as
tecnologias digitais, garantindo que a interagdo com o
texto seja significativa e formativa”. Isso implica n&o
apenas disponibilizar recursos tecnologicos, mas
selecionar conteudos, propor atividades de leitura
critica e reflexiva, e fomentar discussoes sobre temas
e valores presentes nas obras infantojuvenis. Nesse
sentido, a literatura infantojuvenil ndo deixa de ser um
espaco estético; ao contrario, a tecnologia deve
ampliar sua poténcia formativa e critica.

O diadlogo entre literatura infantojuvenil e
cultura digital também se manifesta na possibilidade
de promover novas praticas de letramento literario,
capazes de integrar leitura, escrita, multimodalidade
e participacao cultural. Segabinazi e Cosson (2023, p.
45) destacam que o letramento literario
contemporaneo requer que o leitor “transite entre
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diferentes linguagens, compreenda cédigos culturais
e estabeleca conexdes entre texto literario, midia
digital e experiéncia social”. Essa abordagem
fortalece a funcédo da literatura infantojuvenil como
instrumento de formacdo ampla, capaz de articular
imaginagao, analise critica e engajamento cultural.

Além disso, a cultura digital exige reflexao
sobre as politicas e documentos educacionais que
orientam o ensino de literatura. Como observado na
analise dos PCN, BNCC e DCRC, ainda existem
lacunas quanto ao reconhecimento e valorizagdo do
texto infantojuvenil (SOARES, 2011, p. 90; SILVA,
MACEDO; SEGABINAZI, 2017, p. 36). A
incorporagdo de tecnologias digitais no ensino de
literatura demanda que tais documentos sejam
interpretados de forma flexivel, permitindo que o
professor explore praticas pedagdgicas inovadoras e
contextualizadas, integrando tradigdo literaria e novas
formas de engajamento (PACHECO, 2017, p. 25).

Em ultima analise, a relagao entre literatura
infantojuvenil, cultura digital e formacdo leitora
contemporanea revela que o ensino literario ndo pode
se restringir a escolarizagéo tradicional. Ele precisa
considerar o leitor como sujeito multifacetado,
inserido em contextos complexos de consumo
cultural, interacdes digitais e produgao de sentidos. A
literatura infantojuvenil, nesse cenario, mantém seu
papel formativo, mas amplia seu alcance: ndo apenas
constroi leitores, mas cidadaos criticos, criativos e
capazes de dialogar com multiplas linguagens e
experiéncias (FREIRE, 1989, p. 24; CANDIDO, 2012,
p. 87).

115



Cecilia Mazarelle Matos Bezerra / Assuério Marcos Alves

Portanto, compreender e planejar o ensino da
literatura infantojuvenil na contemporaneidade exige
atencao a intersecao entre estética, formagao critica
e cultura digital, reconhecendo tanto os riscos quanto
as potencialidades das tecnologias, e garantindo que
o trabalho com a leitura continue a formar leitores
sensiveis, reflexivos e culturalmente ativos.

Desde seu surgimento, entre os séculos XVII e XVIII,
a literatura infantojuvenil tem se mostrado aliada da
educacao escolar. O seu surgimento ocorreu atrelado
a pratica escolar, diante de um contexto romantico de
reconhecimento da infancia. Desse modo, teve como
primeira funcdo didatizar e pedagogizar os jovens
leitores. Por esse motivo, ainda é, por muitos
educadores e documentos educacionais,
considerada um género de menor importancia.
Entretanto, sabemos que a literatura voltada para a
arte e ndo para a pedagogia tem capacidade
formativa. Desse modo, propusemo-nos investigar as
contribuicdes da literatura infantojuvenil para tal
formacao.

Considerando o déficit de formacao leitora
no Brasil, de um modo geral, e no Ceara, de forma
particular, esta pesquisa teve por objetivo
compreender a importancia do uso da literatura
infantojuvenil para a formacgao leitora dos alunos do
Ensino Fundamental anos finais, com vistas ao
letramento literario e a consolidagdo de
conhecimentos tedricos que embasem a pratica
educacional.
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Para chegarmos aos resultados
pretendidos, trilhamos um caminho no qual buscou-
se: a) mapear, por meio de obras, estudos e teorias,
as contribuicbes da literatura infantojuvenil para a
formacéao dos alunos durante os anos finais do Ensino
Fundamental; b) identificar praticas pedagogicas
eficazes no ensino de literatura infantojuvenil; e, por
ultimo, c) verificar a eficacia do ensino de literatura
infantojuvenil orientado pela BNCC, com vistas ao
letramento literario

A partir de obras tedricas e trabalhos como
os de Zilberman (2003), Colomer (2003), Soares
(20044a; 2004b, 2011), Cosson (2020; 2022), Souza e
Segabinazi (2019), dentre outros, além de pesquisas
académicas realizadas sobre o referido tema, que
apontam resultados significativos relacionados ao uso
da literatura infantojuvenil, pudemos mapear as
contribuicdes deste género literario para a formacao
leitora e promogé&o do letramento literario dos alunos
dos anos finais do Ensino Fundamental — este ultimo
a principal contribuicdo da literatura. Os resultados
mostraram que existem muitos desafios para a
implantagéao de um estudo verdadeiramente literario,
sendo o principal deles a ma escolarizagdo da
literatura infantojuvenil. Todavia, o que pode fazer
grande diferenca em um trabalho com a literatura
infantojuvenil é o fazer pedagadgico.

Com relagao as praticas pedagodgicas, sao
elas que podem afastar ou aproximar o aluno da
literatura. Percebemos que, quando voltadas para o
trabalho verdadeiramente literario, as praticas
pedagogicas fazem a total diferenca. Essas praticas
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estdo relacionadas ao trabalho com a literatura
infantojuvenil em sala de aula de maneira que os
alunos possam criar um vinculo com o texto literario,
por meio de praticas de leituras literarias que causem
prazer, como, por exemplo, rodas de leituras, espacgo
para a leitura livre do aluno, a permissao para que o
aluno participe da escolha dos livros dentre outras.

E importante salientar que a leitura literaria
em sala de aula nao deve ser trabalhada apenas em
funcdo do prazer, da fruicdo, do deleite, pois a
literatura, de maneira geral, apresenta capacidade
formativa e é capaz de promover o conhecimento,
mas € imprescindivel que as atividades com os textos
literarios infantojuvenis sejam capazes de possibilitar
momentos prazerosos, pois, na maioria das vezes, o
que mais afasta o aluno do texto literario sdo as mas
experiéncias com atividades obrigatérias, que
produzem pouco ou nenhum prazer. Nesse sentido, é
importante que os professores tenham uma formacéao
continuada, pois € importante que o0s seus
conhecimentos e habilidades sejam continuamente
aperfeicoados.

Outro ponto que devemos nos atentar
especificamente tem relagdo com as praticas
pedagogicas de uso da literatura e a aceitagdo do
novo, oferecido pela cultura digital. Até que ponto o
professor deve permitir ou ndo o uso de celulares e
tablets em sala de aula? Sabemos que a cultura
digital é real, ndo tem como nega-la, porém, o que
podemos e devemos fazer é trazé-la para o0 nosso
lado, reconhecendo, porém, que o trabalho com a
leitura apresenta grandes dificuldades e o uso de
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recursos tecnoldégicos sem um viés educacional
contribui bastante para a desatencao de grande parte
dos alunos. Entretanto, & importante reconhecer
também as possibilidades oferecidas pelos recursos
tecnolégicos, e pela intersecgdo entre literatura
infantojuvenil e tecnologia.

Por fim, verificamos a eficiéncia do ensino
de literatura infantojuvenil orientado pelos PCN e pela
BNCC e DCRC. Os PCN representaram um grande
avango para o ensino de literatura, uma vez que
apontam paras particularidades do texto literario.
Entretanto, a literatura infantojuvenil é considerada,
em tal documento, como uma subliteratura, um texto
de pouco valor. A BNCC e o DRCE, por outro lado,
reconhecem a literatura infantojuvenil como literatura,
porém o espaco que lhe oferecem é pequeno.
Percebemos que apesar desses documentos terem,
de certa forma, trazido uma nova perspectiva para o
trabalho com a literatura em sala de aula, ainda,
deixaram algumas lacunas, principalmente, no que
diz respeito a literatura infantojuvenil. Ao professor é
orientada a criatividade, uma vez que o texto literario
infantojuvenil propbde, como ja apontado, muitas
possibilidades para a sala de aula.

Ao retomarmos as questbes que
nortearam os objetivos desta pesquisa, a partir dos
resultados obtidos, temos como respostas que a
literatura infantojuvenil &, de fato, um instrumento que
oferece muitas contribuigdes para a formacao leitora
durante os anos finais do Ensino Fundamental.
Compreendemos, dessa forma, que a literatura
infantojuvenil é importante para o letramento literario,
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mas nao apenas isso, ela € necessaria para a
formagao humana, por ser um grande instrumento de
tradugdo do mundo. Nesse aspecto, chegamos a
conclusao de que a literatura infantojuvenil pode ser
um grande instrumento de educacdo, mas,
diferentemente do que lhe foi proposto em suas
origens, ela educa por ela mesma. O texto literario
nao precisa ser transporte de valores morais, pois o
seu valor esta na experiéncia humana.

Desse modo, compreendemos que 0s
objetivos de pesquisa foram alcangados, uma vez que
podemos, através de obras de autores de referéncia
sobre o tema e trabalhos ja realizados, investigar a
importancia da literatura infantojuvenil para a
formacao leitora dos alunos do Ensino Fundamental
anos finais. Mesmo tendo surgido em meio a um
contexto altamente didatizante, € preciso considerar
sua evolucdo. Foi o que fizemos nesse trabalho:
trabalhamos com a pesquisa sobre a literatura
infantojuvenil, tendo em vista a sua evolugéo e a
contribuicdo que esta possibilita ao letramento
literario.

O presente trabalho € disponibilizado como
uma contribuicdo e promogao da formacgao leitora
através do incentivo para o uso da literatura
infantojuvenil em sala de aula, apontando para as
possibilidades oferecidas por este uso, bem como o
uso voltado para o letramento literario, haja vista ser
tdo necessario no trabalho com a literatura
infantojuvenil.
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Nessa perspectiva, acreditamos serem
importantes, para a educagao, os resultados aqui
obtidos. Entretanto, por ser o campo da literatura
infantojuvenil um campo tao vasto, com grandes
possibilidades de pesquisa, incentivamos novos
estudos nesta area, uma vez que, apesar de
reconhecermos a importdncia dos achados,
compreendemos as limitagdes deste trabalho e
também cremos que o campo cientifico esta em
constante evolugao. Por esse motivo, sugerimos que
novos achados podem ser complementares, bem
como capazes de desfazer possiveis equivocos tidos
como resultados positivos do presente trabalho.
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